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Uvodné slovo autorov

Publikacia Premeny poznania — most medz vedami |. predstavuje
interdisciplinarny zbornik vedeckych a odbornych studii, ktoré reflektuju
aktudlne poznatky, vyzvy a trendy v rozlicnych oblastiach l'udského
badania. Jeho cielom je vytvorit most medzi jednotlivymi vednymi
disciplinami a poukazat’ na to, ze dynamika sucasného poznania sa
neodohrava v izolovanych ramcoch, ale vo vzijomnej interakcii,
spolupraci a vzajomnom obohacovani.

Zbornik je rozdeleny do Styroch tematickych sekcii: pedagogika
aspecialna pedagogika, humanitné¢ vedy, matematika a informatika
aumelecké vedy. Tento zamer odzrkadl'uje potrebu prepajania
humanitnych, prirodovednych a technickych pristupov, ako aj umenia,
ktoré svojou reflexivnou a kreativnou povahou poskytuje osobitny pohl'ad
na problematiku poznania.

Prva sekcia, pedagogika a Specidlna pedagogika, predstavuje rozsiahlu
paletu tém, ktoré sa pohybuju od reflexii Studentov ucitel'stva na aktualne
problémy slovenského Skolstva, cez teoretické a historické vychodiska
pedagogického myslenia, az po Specifické didaktické pristupy a inovacie
vo vzdelavani. Autori sa venuju otazkam inkluzivneho vzdeldvania,
vyznamu pohybovej aktivity v predSkolskom veku, implementacii prvkov
kooperativneho ucéenia v e-learningovom prostredi, ako aj vyuZzivaniu
cudzich jazykov a jazykovych korpusov vo vyucbe.

Nechybaju prispevky orientované na $pecialnopedagogicku prax, analyzu
rizikového spravania Ziakov so SVVP, ani interdisciplinarne sondy,
napriklad prepojenie muzejnej edukicie s rozvojom Citatel'skej
gramotnosti ¢i otazky vyuzitia umelej inteligencie v pedagogickom
procese. Sekcia pontka aj konkrétne pripadové Studie — od historického
vyskumu spolo¢ensko-pedagogickych aktivit vyznamnych osobnosti az
po empirické vyskumy z aktualnej Skolskej praxe.

Druha sekcia, humanitné vedy, otvara diskusiu o hodnotach, komunikacii
a kultirnej paméti. Zahriiuje prispevky z oblasti lingvistiky, filozofie,
literarnej vedy a medidlnych §tadii. Autori analyzuju napriklad
diskurzivne stratégic v praci s tabuizovanou lexikou, vplyvy jazykov



povodnych obyvatelov na australsku anglictinu, ¢i teoretické aspekty
literarnokritickej recenzie.

Ddlezitou liniou tejto sekcie je reflexia technologickych zmien — osobitne
implementacie umelej inteligencie v Skolstve, so zretelom na jej etické,
pravne a spoloc¢enské dosledky. V textoch rezonuje aj filozoficka rovina —
od interpretacie reality u Jeana Baudrillarda, cez recepciu diela
L. Wittgensteina, az po metodologické a ontologické otazky
spolocenskovedného vyskumu.

Tretia sekcia, matematika ainformatika, prinasa témy z oblasti
prirodovedného a technického vzdelavania, s dérazom na moderné
edukaéné pristupy a digitalne nastroje. Prispevky reflektuji inovativne
didaktické metédy v matematike, vyuzitie myslienkovych map
V hodnoteni laboratéornych cviceni, tvorbu otvorenych vzdelavacich
zdrojov prostrednictvom HSP, ako aj problematiku transparentnosti
digitalnych obsahov a detekcie syntetickych médii.

Prepojenie informatiky, pedagogiky a medialnej gramotnosti tu nadobuda
konkrétnu podobu — od technickych Standardov (C2PA) az po praktické
odporacania pre ucitel'ov a tvorcov vzdelavacich materialov.

Zavereéna sekcia, umelecké vedy avedy oumeni, sa sustreduje na
umeleckd tvorbu a interpretaciu, pricom vyzdvihuje rolu kreativity
VvV procese poznania. Autorka skuma moznosti kreativnej interpretacie
umeleckého diela a hladaju nové pristupy, ktoré umoznuju zapojit’
recipienta do aktivneho spoluvytvarania vyznamu.

Spoloénym menovatel'om vsetkych prispevkov je orientacia na aktualne
spoloCenské, technologické a kultirne vyzvy. Autori vychadzaju
zroznych metodologickych tradicii — od kvalitativnych kazuistik,
obsahovej a tematickej analyzy, cez kvantitativne prieskumy, az po
teoretické syntézy. Interdisciplinarna povaha zbornika zaroven umoziiuje
Citatel'ovi vnimat’ zvolené témy v SirSich suvislostiach a nachadzat’ medzi
nimi ne¢akané prepojenia.

Délezitym motivom je aj kriticka reflexia — mnohé texty presahuji hranice
vlastného odboru a vstupuji do dialéogu s inymi disciplinami, ¢im
potvrdzujl, Ze poznanie sa dnes rozvija v prostredi otvorenych hranic
medzi vedami.



Verime, Ze tento zbornik sa stane podnetnym citanim pre odborni aj
akademicku obec, ako aj pre vSetkych, ktori sa zaujimaju o vyvoj poznania
v jeho rozmanitych podobach. Texty obsiahnuté v jednotlivych sekciach
pontkaji nielen nové empirické zistenia a teoretické modely, ale aj
impulzy na premyslanie o tom, ako mozno prepajat’ rozli¢né vedné oblasti
v prospech komplexného porozumenia sucasnému svetu.

Tymto dakujeme vsSetkym autorom za ich prispevky, recenzentom za
odborné postudenie a vSetkym, ktori sa podielali na priprave tejto
publikacie. Sme presved¢eni, ze Premeny poznania — most medzi vedami

.....

vyskum, vyucbu aj praktické uplatnenie novych poznatkov.

Autorky
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REFLEXIA STUDENTOV UCITELSTVA
NA SUCASNE PROBLEMY
SLOVENSKEHO SKOLSTVA

Maria BELESOVA, SK — Katarina SOMOGYIOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa zameriava na reflexiu Studentov ucitel'stva prvého stupna
zékladnych $kol o sucasnych problémoch slovenského Skolstva. Ciel'om
bolo prostrednictvom kvalitativne orientované¢ho dotaznika s otvorenou
otazkou zachytit’ subjektivne vnimanie Studentov, buducich pedagégov,
na aktualne vyzvy, s ktorymi sa stretavaju nielen v teoretickej rovine
Studia, ale aj pocas pedagogickej praxe. Analyzované odpovede odhalili
viaceré tematické okruhy: nedostatocné spolocenské a financné ocenenie
profesie ucitela, nizku motivaciu ziakov, pretazenost uciva, slabu
podporu inkluzivneho vzdelavania, ako aj zhorSujice sa vztahy medzi
Skolou a rodi¢mi. Vyskumny subor tvorili Studenti pregradualneho Stadia
pedagogickych smerov na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave,
Z ktorych viacsina zaroven aktivne posobi v Skolach. Vysledky poukazuju
na potrebu hlbSej prepojenosti pripravy buducich ucitelov s redlnymi
podmienkami Skolskej praxe, ako aj na dolezitost’ vytvarania priestoru na
ich hlas v diskusii o smerovani Skolstva. Zistenia zaroven potvrdzujt, ze
Studenti ucitel'stva st schopni pontknut konStruktivnu kritiku aj
konkrétne navrhy na zlepSenie systému vzdelavania.

KPucéové slova: slovenské Skolstvo, reflexia, Studenti ucitel'stva,
tematicka analyza, Skolska prax, profesijné postoje

STUDENT TEACHERS’ REFLECTIONS ON CURRENT
ISSUESIN SLOVAK EDUCATION
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ABSTRACT

The article focuses on the reflections of primary teacher education
students on current issuesin the Slovak education system. Theaim wasto
capture students’ subjective perceptions of key challenges, both
theoretical and practical, through a qualitatively oriented questionnaire
containing an open-ended question. These future educators were
encouraged to reflect not only on their academic training, but also on their
direct experiences from teaching placements. Thematic analysis of the
responses revealed several recurring concerns. insufficient societal and
financial recognition of the teaching profession, low pupil motivation,
curriculum overload, inadequate support for inclusive education, and a
deterioration in school—parent relations. The research sample consisted of
undergraduate students in teacher education programmes at the Faculty of
Education, Comenius University in Bratidava, many of whom are already
active in schoals. The findings highlight the need for stronger alignment
between teacher training and the realities of school practice, aswell asthe
importance of creating space for student teachers to have a voice in the
broader discourse on the future of education. The results also demonstrate
that student teachers are capable of offering not only critical insights but
also constructive suggestions for improving the education system.

Key words: Slovak education system, reflection student teachers,
thematic analysis, school practice, professional attitudes

UVOD

Slovenské Skolstvo sa v poslednych dekadach nachadza v permanentnom
reformnom procese, ktorého ciel'om je modernizacia systému vzdelavania
a zvySovanie jeho kvality. Napriek tejto snaha pretrvavaju viaceré
systémové problémy, ktoré sa tykaji nielen obsahu a organizacie
vyuCovania, ale aj spoloCenského statusu ucitel'ského povolania,
financovania, infraStruktary ¢i podpory dusSevného zdravia ziakov
apedagogov (Belasova, 2023; PiSova et al., 2018). Vysledky
medzinarodnych vyskumov (napr. OECD TALIS, 2018) ukazuju, ze
ucitelia vo viacerych krajindch — vratane Slovenska — pocituju nizke
spoloCenské uznanie, nedostatotné ohodnotenie a nedostatocnu
autondmiu v rozhodovani o vyucovani. Tento stav sa nasledne premieta aj
do profesijnych ocakavani Studentov ucitel'stva, ktori zvazuju svoju
budiicnost’ v skolstve pod vplyvom tychto faktorov (OECD, 2019; Day &
Gu, 2010; Postekova, 2023).Tento prispevok sa preto zameriava na
reflexie Studentov uitel'stva Pedagogickej fakulty UK v Bratislave, ktori

12
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mali moznost' v anonymnom dotazniku pomenovat podla vlastného
nazoru najzavaznejSie problémy slovenského Skolstva. Ich odpovede
poskytuju hodnotné podklady pre d’alSie analyzy, pedagogické intervencie
aj formovanie obsahu ucitel'skej pripravy.

1 VYCHODISKA

Vzdelavacie systémy v 21. storo¢i ¢elia mnozstvu vyziev, ktoré sa tykaja
nielen prisposobenia sa digitalnej transformacii spolocnosti, ale aj
zabezpecenia spravodlivého a inkluzivneho pristupu ku kvalitnému
vzdelaniu. Slovenské Skolstvo nie je vynimkou. Napriek viacerym
reformnym snaham pretrvavaju dlhodobé problémy, ktoré sa dotykaju
kurikularnej neaktualnosti, nizkej atraktivity ucitel'ského povolania,
absencie systematickej podpory duSevného zdravia a narastajucich
socialnych nerovnosti medzi ziakmi (BeleSova, 2023; OECD, 2019;
Schleicher, 2018).

Podla medzinarodnych porovnavacich §tadii (napr. PISA, TALIS)
slovenski Ziaci dlhodobo stagnuju vo viacerych kIicovych oblastiach
gramotnosti, pricom sa prehlbuju rozdiely medzi jednotlivymi skupinami
ziakov (OECD, 2019). Na problémy Skolstva vSak poukazuji nielen
vyskumy a analyzy odbornikov, ale Coraz CastejSie aj samotni aktéri
systému — ucitelia, rodi¢ia, a v neposlednom rade aj Studenti ucitel’stva.
Ich reflexie maju osobitni hodnotu, ked’ze predstavuju pohl'ad ,,zvnutra®
— kombinéciu aktualnych skusenosti z praxe a zaroven urcity generacny
postoj k profesijnej budicnosti.

Reflexia Studentov uditel’'stva ako budicich pedagogov umoznuje zachytit’
nielen ich postrehy o tom, ,,Co nefunguje®, ale aj ich predstavy o tom, aké
by malo byt Skolstvo, v ktorom by chceli posobit. Zarovenn ponuka
podnety pre vysokoSkolské institucie zabezpecujuce pripravu ucitelov,
ako lepSie reagovat’ na meniace sa potreby Skolskej praxe (Kas¢ak &
Pupala, 2021).

V poslednych rokoch sa ¢oraz viac upozoriiuje na potrebu zohl'adnit’ hlas
Studentov ucitel'stva ako buducich profesiondlov v oblasti vzdelavania.
Ich reflexie poskytuju dolezity vhl'ad do aktualnych potrieb skolskej praxe
a zaroven odhaluji oblasti, v ktorych je potrebné zlepsit' pripravu
buducich ucitelov. Z pedagogického hladiska predstavujii jedinec¢ny
pohl'ad na systém ,,zvnutra“ — zo strany tych, ktori ho buda v blizkej
budicnosti formovat’ (Hargreaves & Fullan, 2012; Flores, 2020).

Na zlyhavanie systému poukazuji opakovane aj medzinarodné
hodnotenia. Stidie ako PISA (Programme for International Student
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Assessment) odhal'uju, ze slovenski ziaci dosahuju len priemerné alebo
podpriemerné  vysledky v  oblasti  Citatel'skej, matematickej
aprirodovednej gramotnosti, pricom rozdiely medzi vykonmi Ziakov
Z roznych socidlno-ekonomickych prostredi sa prehlbuju (OECD, 2019).
Tieto vysledky naznaCuju systémové zlyhdvanie vo vyrovnavani
Startovacich pozicii deti, ktoré by mala skola kompenzovat’ (UNESCO,
2021).

Zahrani¢ni autori upozoriuju, ze jednym z kla¢ovych faktorov kvality
Skolského systému je spokojnost’ a profesiondlna identita ucitelov —
vratane tych buducich. Ako konstatuje Hargreaves (2003), budovanie
ucitel'skej profesie je tizko spité s reSpektom, ktory spoloc¢nost’ preukazuje
ucitel'om, ako aj s podporou, ktort1 im poskytuje systém. V tomto kontexte
je dolezité pocuvat’ aj Studentov ucitel’stva, ktori sa pripravuju na vykon
povolania v naroénych podmienkach, a reflektovat ich vnimanie
problémov, s ktorymi sa v praxi stretavaji.

Ich postoje moézu sluzit’ ako indikator nielen kvality ich pripravy, ale aj
stavu Skolstva, do ktorého vstupuju. Ako uvadza Loughran (2006), rozvoj
ucitel’'skej profesie zacina uz pocas pregradualneho vzdelavania, ktoré by
malo podporovat’ kritické myslenie, schopnost’ reflektovat’ a analyzovat’
komplexné vzdelavacie kontexty. Ak chceme pochopit, preco je Skolstvo
v krize, mali by sme sa pytat prave tych, ktori don vstupuju
s oc¢akavaniami, idealmi, ale aj obavami — buducich ucitel'ov.

2CIELE

Cielom tohto prispevku je zachytit a analyzovat postoje Studentov
ucitel’stva k problémom sti¢asného slovenského Skolstva na zaklade ich
autentickych vypovedi. Vychodiskom je presvedcenie, Ze ich hlas moze
vyznamne prispiet’ k pochopeniu pricin stagnacie vzdelavacieho systému,
ako aj k navrhom jeho transformacie v stlade s potrebami sucasnej
spolo¢nosti.

3 METODY

Na zéklade analyzy odpovedi Studentov ucitel'stva bola tematicka analyza
zamerana na identifikaciu opakujacich sa tém a vyznamovych vzorcov v
ich vypovediach. Tieto reflexie poukazuji na klI'i¢ové oblasti, v ktorych
slovenské skolstvo podla buducich uclitelov zlyhava, ale zaroven i na
potencialne rieSenia a navrhy na zmenu.

Vyskum bol realizovany v ramci kvalitativnej vyskumnej stratégie,
pricom sme vyuzili tematicki analyzu (Braun & Clarke, 2006) ako

14



Premeny poznania most medz vedami |.

hlavni analyticki metdédu. Cielom bolo identifikovat opakujuce sa
vyznamové vzorce v odpovediach Studentov tykajucich sa ich reflexie na
problémy stucasného slovenského skolstva.

Zber dat bol realizovany prostrednictvom online dotaznika s otvorenou
otazkou: ,,V ¢om podla vas zlyhava slovenské skolstvo?* Tato otazka
bola distribuovana medzi Studentov ucitel'stva na Pedagogickej fakulte
UK v Bratislave. Respondenti boli informovani o anonymite a
dobrovolnosti ucasti. Zber prebiehal poCas marca 2025. Pouzity bol
zamerny vyber. Dotaznik vyplnilo 112 Studentov pregradualneho $tadia
v externej forme §tudia, prevazne s pedagogickou praxou v zakladnych
skolach. Studenti boli pred zberom informovani o uéele vyskumu, jeho
anonymite a dobrovolnosti Gdasti. Udaje s spracované vyluéne pre
vyskumné ucely.

4 VYSLEDKY

Na zéklade analyzy pisomnych odpovedi Studentov ucitel'stva sme
identifikovali pdt’ dominantnych tematickych oblasti, ktoré reflektuju ich
vnimanie sucasnych problémov slovenského Skolstva. Tieto témy boli
vytvorené prostrednictvom opakujucich sa motivov, ktoré Studenti
spontanne uvadzali vo svojich odpovediach.

4.1 Nestabilita a nekoherentnost’ reforiem

Studenti ¢asto poukazovali na nestalost a neprepojenost’ reformnych
krokov v Skolstve, ktoré sa menia v zavislosti od politickych cyklov.
Viacero odpovedi reflektovalo frustraciu zo systémovych zmien, ktoré nie
st dotiahnuté do konca.

., Kazda nova viada pride s inou predstavou o skolstve, ale nikto nic
nedotiahne do konca. Redlne zmeny v Skolach nevidime, len sa menia
osnovy a papiere. “ (P07, Nitra)

,,Chyba dlhodobda vizia, na ktorej by sa pracovalo.” (P63,
Bratislava)

., Prichadza nova reforma, jedna cez druhi. Za kazdu cenu chceme

byt moderni a neuvedomujeme si,, ze nie vsetko staré bolo zle.
Inovacie sa zavadzaju bez toho, aby bolo na ne upravené
prostredie. “ (P87, Senec)

. Zlyhanie vidim aj v castych reformdch, ktoré nikdy nie su
dotiahnuté do konca. “ (P11, Zalesie)
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Participanti vo svojich vyjadreniach kriticky reflektuji casté a
nekoordinované zmeny v Skolskom systéme, ktoré su Casto motivované
politickymi cyklami a nie odbornou viziou. Prevlada frustracia z absencie
kontinuity a dlhodobej stratégie, ako aj z neukoncenych alebo nevhodne
implementovanych reforiem. Studenti vnimaji reformné snahy ako
nekoherentné, nepraktické a neefektivne, ¢im dochadza k znechuteniu z
celkového vyvoja Skolstva. Tato kategoria poukazuje na potrebu stabilne;j,
systémovo prepracovanej a konzistentnej reformy vzdelavania.

4.2 Slabé spolocenské postavenie ucitel’a

Jednym =z najfrekventovanejSich motivov bola nespokojnost’ so
spologenskym postavenim uéitelov. Studenti opakovane uvadzali stratu
reSpektu, ucty a autority ucitel'ského povolania ako jednu z hlavnych
bariér ich buducej prace.

,,Chcem ucit, ale ak si chcem zalozZit' rodinu a zit' dostojne, musim
rozmyslat’ nad inou pracou. Ucitel je dnes vnimany ako niekto na okraji
spolocnosti. ““ (P21, Bratidlava)

. Znizila sa ucta, vdznost, autorita ucitelského povolania.” (P13,
Malacky)

,, Ucitel taha vo vztahu Ziak — ucitel’ za kratsi koniec. “ (P66, KoSice)

., Rodicia a Ziaci stratili prirodzenii tictu a reSpekt voci svojim vyucujucim.
Su pripady, kedy rodicia slovne napadaju ucitelov, dozaduju sa lepSich
znamok neprihliadnuc na schopnosti a zrucnosti svojho dietata v danom
predmete. *“ (P24, Bytéa)

Tato kategodria odhal’'uje vyraznu frustraciu budacich pedagogov z poklesu
spolocenského statusu ucitel'skej profesie. Opakovane sa objavuje pocit
znevazenia, nedostatku reSpektu a oslabenia autority, o ma podl'a nasej
vyskumnej vzorky zasadny vplyv na ich motivéciu pdsobit’ v skolstve.
Ucitel’ je ¢asto vnimany ako osoba ,,na okraji spolo¢nosti®, ¢o vedie k
strate prestize a k existencnym pochybnostiam o uplatneni v odbore.
Upozoriiuju aj na narusenie vztahov so ziakmi a rodi¢mi, vratane pripadov
verbalnych utokov ¢i neadekvatnych poziadaviek na znamkovanie. Tieto
vypovede poukazujii na potrebu spolo¢enského prehodnotenia hodnoty
ucitel'skej profesie a podpory jej prestize. Tato kategoria zaroven
poukazuje na riziko odlivu mladych a kvalifikovanych I'udi z profesie.
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4.3 Nedostatocné financovanie $kolstva

Jednoznacne najfrekventovanejSou témou bola kritika podfinancovania
Skolstva, a to nielen v oblasti platov ucitelov, ale aj materialno-
technického vybavenia Skol.

., Najvdicsim nedostatkom je financovanie skolstva. *“ (P39, Presov)

., Nedostatok vidim aj v tom, zZe ak si chce ucitel’ doplnit, alebo rozsirit
kvalifikaciu, tak si musi celé Studium financovat z vilastnych zdrojov, aj
ked’ by bol prinosom pre Skolstvo. “ (P20, Bratislava)

.»Mzda zacinajuceho pedagoga je porovnatelnd so mzdou predavacky.
., Financie nie su efektivne vyuzivané. Prejavuje sa to vo vybavenosti Skol.
Vicsine Skol chybaju moderné technologie ako aj telocvicne.” (P17,
Stupava)

., Myslim, si, Ze slovenské Skolstvo je podfinancované a mysli sa na nan len
pred volbami. * (P71, Mainovo)

., Z vlastnej skusenosti zazivam, zZe Skola nema ani na kancelarsky papier,
na ucebné pomocky, ucebnice a pracovné zosity si musia zaplatit
rodicia. “* (P48, Bratidava)

Kritika vysSie uvedenych odpovedi sa sustredila nielen na nizke mzdy
pedagogov, ktoré su Casto porovndvané s platmi v inych profesiach, ale aj
na nedostatocni podporu d’alSieho vzdelavania ucitel'ov, ktoré si musia
hradit’ sami. Zaznamenany bol aj nedostatok finan¢nych prostriedkov na
zakladné vybavenie $kol — vratane ucebnych pomoécok, modernych
technologii ¢i Sportovej infraStruktury. Opakovane sa objavoval aj nazor,
ze Skolstvo je politicky zneuzivané ako téma najmé pred volbami, bez
realnej snahy o systémové zlepSenie. Odpovede tak poukazuju na
chronicky a komplexny problém, ktory mé priamy dopad na kvalitu
vzdelavania aj pracovné podmienky pedagdgov.

4.4 Absencia systematickej podpory inkluzie

Téato kategoria poukazuje na vazne nedostatky v oblasti inkluzivneho
vzdelavania. Participanti reflektovali zlyhavanie Skolstva v oblasti
inkluzivneho vzdelavania, predovSetkym v nedostatku odborného
personalu a podpory pre deti so S$pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami.

,Na Skole mame Styri deti s poruchami sprdvania, ale len jedného
asistenta. Nechceme ich vylucit, ale nemame podmienky na prdacu s nimi. *
(P36, Trnava)
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,Som za inkluziu, ale je potrebné, aby v kazdej triede bol asistent. V
dnesnej dobe si dovolim tvrdit, Ze je to nevyhnutnost.“ (P104, Zilina)

., Enormne rastie pocet deti s diagnozami. Pomaly kazdé druhé dieta ma
ADHD, je hyperaktivne, maji rézne poruchy spravania, ucenia. Deti su
na utlmujucich liekoch. “* (P55, Bratislava)

Participanti upozoriiuji na nepostacujuce personalne kapacity — najmi
chybajucich asistentov ucitel’a, ¢o vyrazne stazuje pracu s detmi so
$pecialnymi potrebami. Pritomnost’ jedného asistenta pre viaceré deti s
poruchami spravania je v praxi nedostatocna a moze mat’ negativny vplyv
na kvalitu vzdelavania pre vsetkych ziakov. Zaroven sa zdoraziuje
narastajuci vyskyt deti s réznymi diagnézami, Co eSte viac zvyraziuje
potrebu systematickej podpory a odborného zazemia v $kolach. Napriek
pozitivnemu postoju k inklizii zo strany participantov, aktudlne
podmienky im jej efektivnu realizaciu prakticky neumoznuju.

4.5 Zastarany obsah a metédy vzdelavania

Mnohé odpovede reflektovali potrebu modernizacie ucebnych osnov
aprechodu od memorovania ku kritickému mysleniu a prepdjaniu
poznatkov.

,,Slovenské Skolstvo zlyhdva najmd v zavddzani novych inovativiych
sposobov vzdelavania, preberani tém, ktoré su potrebné pre zZivot
Vsucasnej  spolocnosti  (financnd, informacnda alebo literarna
gramotnost). “ (P76, Stupava)

., Systém Skolstva je v sucasnosti stale rovnaky, aj ked’ prechddza novymi
inovaciami. V niektorych predmetoch je obsah vzdelavania zastarany, to
sa tyka aj ucebnic, nedostatocne sa prispésobuje rychlemu vyvoju
technologii a spolocnosti. * (P4, Bratislava)

,Ako dalsiu problematicku tému vnimam zastarany systém a ucebné
osnovy. Sice dochddza k postupnym reformnym zmenam, ale v sucasnosti
sa Ziaci stale ucia najmd memorovanim. Myslim si, Ze je potrebné rozvijat
klicové kompetencie potrebné pre 21. storocie. Sustredit’ sa na
medzipredmetové vztahy, vnimat SirSie suvislosti medzi ziskanymi
informaciami, diskutovat a argumentovat o nich a vediet, ako ich uplatnit
nasledne v praxi. *“ (P18, Spisska Nova Ves)

,, Ciele vzdelavacieho programu su mimo realitu. *“ (P89, Bratislava)

Participanti vyrazne upozorfiuju na neaktudlnost a mnepraktickost
sucasného vzdelavacieho systému, ktory podla nich kladie doraz na
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encyklopedické memorovanie namiesto rozvoja kritického myslenia a
prepojenia poznatkov s realnym zivotom. Poukazuju na chybajice témy
ako finan¢nd, informacnd ¢i medidlna gramotnost, ktoré povazuju za
kl'acové pre fungovanie v modernej spoloCnosti. Kritizuju tiez
disproporciu medzi tedriou a praktickymi zru¢nostami, co vedie
k znizenej pripravenosti absolventov na trh prace. Tieto vypovede
reflektuju siln potrebu kurikularnej reformy a podpory inovativnych
pedagogickych pristupov v slovenskom Skolstve.

4.6 Nedostatok prepojenia Skoly s realitou

Studenti ¢asto upozoriovali na to, Ze vyucba nezodpoveda potrebdm
sucasného sveta a zZiaci sa neucia praktickym zru¢nostiam.

., Naucime ich vymenovat chemické prvky, ale nevedia si vyplnit dainové
priznanie alebo napisat formdlny e-mail. Skola ich nepripravuje na
Zivot. “ (P11, Presov)

L, Myslim si, ze v slovenskych Skolach sa neucia veci, ktoré sa redlne
vyuzZiju v praxi. Na mnohych skolach sa uci velmi vela teorie a je velmi
mdlo praxe, ktoru by vedeli uplatnit na pracovnom trhu po skonceni
Studia. “ (P31, Trnava)

,Skolstvo neprodukuje Ziakov s dostatocne kvalitnym vzdelanim. Ziaci
sice maju teoretické vedomosti, nedokdzu ich vsak vyuzit' v praxi. Ubrat
by sa malo aj z obsahu vzdelavania, pretoze dochadza k pretazovaniu
Ziakov. “ (P52, Bratidava)

Participanti konzistentne poukazuju na nestlad medzi Skolskym
vzdelavanim a poziadavkami redlneho zivota. Kritizujit dominanciu
teoretickych poznatkov nad praktickymi zru¢nost’ami a absenciu pripravy
na bezné zivotné situacie. Upozorfiuju aj na pretazenie ziakov
nadbytocnym ucivom, ktoré Casto nendjde uplatnenie v praxi, ¢o vedie
k strate motivacie. Tato tematicka kategoria odhal'uje vazny nedostatok
Vv schopnosti Skolského systému pripravovat’ Ziakov na uplatnenie
Vv sucasnej spolocnosti a ekonomike.

DISKUSIA

Vysledky tematickej analyzy pisomnych vyjadreni $tudentov ucitel'stva
poukazujii na niekolko zasadnych problémovych oblasti, ktoré mladi
pedagdgovia identifikuji v suc¢asnom slovenskom Skolstve. Tieto oblasti
nie su v literatire nové — mnohé z nich uz boli opakovane pomenované aj
v odbornych diskurzoch, avSak zistenia tejto Stadie ukazuja, ze
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pretrvavaju a intenzivne zasahuju aj genera¢ne mladsich aktérov systému
vzdelavania. Participanti vo svojich odpovediach akcentovali frustraciu z
neustale sa meniaceho prostredia Skolskych politik a nedostatku
kontinuity vo vzdeldvacich reformach. Tato skusenost’ je v stlade so
zisteniami Sveca a Zilavého (2020), ktori upozoriiuju, ze kazda zmena
vladnej garnitiry prinaSa nové zasahy do kurikularneho ramca bez
komplexnej evaludcie predoslych krokov. Téma nizkeho ohodnotenia a
spolocenského statusu ucitel'ov sa objavovala naprie¢ odpoved’ami. Podl’a
ohodnoteni ucitelov v pomere k priemernej mzde v narodnom
hospodarstve. Ako konstatuje VaSutova (2014), nedostatocna spolocenska
prestiz ma zasadny vplyv na motivaciu mladych l'udi zotrvat’ v ucitel'skom
povolani, ¢o sa nasledne odzrkadl'uje na personalnej udrZatelnosti
profesie. Velka cast participantov poukazovala na nedostatocni
inkluzivnu infrastruktiru — chybajtcich asistentov, nedostupné podporné
timy ¢i absenciu individualnych vzdelavacich planov. Tento stav
reflektuje zistenia z vyskumov Belana et a. (2021), ktori uvadzaju, ze
inklizia na Slovensku prebiecha skor deklarativne nez prakticky. Na
rozdiel od niektorych zapadnych systémov, kde je inkluzivne vzdelavanie
pevne ukotvené v Standardoch kvality (UNESCO, 2020), slovenské
Skolstvo casto deleguje tuto zodpovednost vylucne na ucitela bez
adekvatnej podpory. Z vyjadreni Studentov vyplyva aj znepokojenie nad
naru$enymi vztahmi medzi §kolou, rodinou a ziakom. Tento trend opisuje
aj Belesova (2023), ktora upozoriiuje na oslabenie prirodzenej autority
ucitel’a a na narast tzv. ,,klientskeho* postoja rodicov, kde skola ma skor
sluzit’ ako sluzba nez ako vychovno-vzdelavacia autorita. V kontexte
postmodernych spolo¢nosti ide o §irsi kulturny fenomén, no jeho dopady
v $kolskom prostredi m6zu byt’ vyznamne destruktivne. Kritika smerovala
aj k obsahu vyucovania, ktory je vnimany ako neaktualny, neprakticky a
odtrhnuty od kazdodennych potrieb ziakov. Podl'a Hattieho (2009) ajeho
metaanalyz ma zmysluplnost’ a kontextualizdcia u€iva vyrazny vplyv na
ziacke uéenie. Studenti Ziadaju vi¢sie prepojenie medzi $kolou a Zivotom,
¢o koresponduje s poziadavkami na rozvoj klI'aicovych kompetencii, ako je
medialna, digitalna ¢i finan¢na gramotnost’ (Eurdpska komisia, 2018).

ZAVER

Zistenia tohto vyskumu poukazuji na to, ze Studenti ucitel’stva, ktori sa
pripravuji na vykon pedagogického povolania, velmi citlivo vnimaju
viaceré pretrvavajuce problémy v slovenskom Skolstve. Vo svojich
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vypovediach reflektuju nielen Strukturalne nedostatky systému, ale aj
hodnotovil krizu, ktord sa prejavuje oslabovanim profesijnej identity
ucitel’a, poklesom spolocenskej prestize a naruSenim vzt'ahov medzi
Skolou, rodiémi a Ziakmi. Ich nazory st autentickym odrazom reality,
ktort ako buduci pedagogovia sleduju pocas pedagogickych praxi, ale aj
zo svojich osobnych skiisenosti v roli niekdajSich ziakov. Zaroven ich hlas
predstavuje dolezity podklad pre zodpovednych aktérov vzdelavacej
politiky — je potrebné vnimat’ studentov ucitel'stva nielen ako prijimatel'ov
vysokoskolského vzdelavania, ale aj ako spolutvorcov buducej kvality
Skolského systému. Zaverom mozno konstatovat’, ze reflexie Studentov
ucitel'stva su nielen kritické, ale Casto aj konStruktivne. Predstavuji
dolezity hlas, ktory by mal byt vypocuty — ak si ako spolo¢nost’ zelame,
aby sa kvalita Skolstva skuto¢ne zlepsila, musime venovat’ pozornost’ tym,
ktori sa chystaju Skolstvo realne tvorit’.
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PREMENY PEDAGOGICKEHO
MYSLENIA: OD FILOZOFICKYCH
ZAKLADOV K SUCASNYM VYZVAM

Katarina BRISUDOVA, SK

ABSTRAKT

Reflexia vychovy ako formujuceho aspektu I'udskej existencie je pritomna
uz v najstarSich filozofickych systémoch, ktoré sa pokusali uchopit
podstatu ¢loveka v jeho vztahu k svetu, poznaniu aspolo¢nosti. Tento
prispevok predstavuje stru¢nu syntézu vyvoja pedagogického myslenia
v kontexte dejinnych premien, priCom poukazuje na vzajomné prepojenie,
filozofie, filozofie vychovy, teologie, psychologie a socialnych vied pri
formovani edukacnych konceptov do vychovno-vzdelavacieho procesu.
Viacsia pozornost’ je venovana pedagogickému mysleniu 20. storoCia,
ktoré sa vyznacuje pluralitou smerov a interdisciplinarnym prepojenim,
ako aj reformnym pristupom reprezentovanym M. Montessori a R.
Steinerom. V zavere sa ststred’'ujeme na vyzvy 21. storocia, ktoré suvisia
snaliehavou potrebou posilnit’” osobnostni integritu Ziakov a ucitel’'ov.
Text argumentuje, Ze zmysluplnd edukécia v sti¢asnosti vyZaduje nielen
technické inovacie, ale predovsetkym filozoficku redefiniciu jej zmyslu
acielov.

Krluacové slova: filozofia vychovy, dejiny pedagogického myslenia,
reforma Skolstva, su¢asné vyzvy

TRANSFORMATIONS OF PEDAGOGICAL THINKING:
FROM PHILOSOPHICAL FOUNDATIONSTO CURRENT

ABSTRACT

Reflection of education as a formative apect of human existence is already
present in the oldest philosophical systems, which tried to grasp the
essence of man in his relationship with the world, knowledge and society.
This paper presents a brief synthesis of the development of pedagogical
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thinking in the context of historical transformations, pointing to the
interconnection of philosophy, philosophy of education, theology,
psychology and social sciences in the formation of educational concepts
into the educational process. More attention is paid to the pedagogica
thinking of the 20th century, which is charakterized by plurdity of
directions and interdisciplinary connections, as well as the reform
approach represented by M. Montessori ans R. Steiner. At the end, we
focus on the 21th century challeges related to value and existential
insecurity, weakening, crisis, but also the urgent need to strengthen the
personality integrity of pupils and teachers. The text argues that
meaningful education currently requires not only technical innovation, but
above al a philosophical redefinition of its meaning and objectives.

Key words. philosophy of education, history of pedagogica thinking,
reform of education, current challenges

UvVOoD

Problematika vychovy a vzdelavanie nie je iba otazkou metdd a pristupov,
ale predovSetkym aj otazkou antropologického a axiologického
porozumenia ¢loveku ako bytosti smerujiicej k zmyslu, hodnotdm a
pravde. Historicky vyvoj pedagogického myslenia je zaroven zrkadlom
meniacich sa predstav o ideadlnom ¢loveku a spolo¢enskom poriadku. Od
starovekych filozofov, ktori vychovu povazovali za prostriedok kultivacie
duse a racionality, cez krestansku tradiciu integrujiicu vychovu do
teologického ramca, az po moderné humanistické a empirické koncepcie,
sa menil nielen obsah edukacie, ale aj chdpanie samotného subjektu
vychovy. Cielom prispevku je rekonsStruovat’ hlavné vyvinové linie
pedagogického myslenia, identifikovat ich dominantné hodnotové
orientacie a posudit ich vyznam pre sucasné edukativne koncepcie.
Osobitnd pozornost’ je venovand prechodom medzi jednotlivymi
epochami, od normativnych systémov minulosti k stcasnej pluralite
postojov a pristupov. V kontexte sucCasnych spoloenskych vyziev sa
pedagogika nachadza pred rozhodnutim zotrvania v pragmatickej rutine,
alebo v zachovani filozofickej odvahy klast’ otazky po podstate a zmysle
vychovy v sucasnom pedagogickom svete.
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1 STRUCNY PREHLEAD VYVOJA PEDAGOGICKEHO
MYSLENIA

Vychova a vzdeldvanie je neoddelitel'ne spité s podstatou ¢loveka ako
bytia usilujiiceho o porozumenie sebe samému i svetu (Kratochvilova,
2007). Na ¢o poukazuju uz filozofické spisy a uvahy starsSieho data, ktoré
nest v sebe stopy reflexie nad vychovou, €o sved¢i o tom, Ze otazky
formovania c¢loveka nebolo mozné oddelit od ontologickych,
epistemologickych ¢i etickych uvah. Hoci sa pedagogika ako samostatna
vedna disciplina formuje az na prahu novoveku, myslienky vychovy
aucenia su neoddelitelnou sucastou l'udskej kultiry uz od antiky.
Filozofi, ktory boli zaroven aj pedagogmi naprie¢ dejinami od antiky az
po novovek sa pri skiimani zmyslu l'udskej existencie a usporiadania
spolocenského poriadku nutne dotykali v ich tivahach aj otazok vychovy
avzdelavania. Aj ked v antike a stredoveku neexistovala pedagogika ako
samostatna veda tak, ako ju pozname dnes, neznamena to, ze by vychova
avzdelavanie nemali v tychto obdobiach doleZité miesto (Svec, 2023a).
Prave naopak, otazky vychovy boli prirodzene sucast'ou filozofického aj
nabozenského uvazovania o ¢loveku, jeho zmysle a cieli zivota. V obdobi
ran¢ho krestanstva (tzv. patristika) a neskdr pocas scholastiky sa vychova
stava sti¢ast’'ou teologického systému, teda u¢enia o Bohu, svete a ¢loveku
pricom zohrava vyznamnua ulohu pri formovani 'udskej osoby v stlade
Skrestanskymi hodnotami. V obdobi vrcholovej scholastiky (12. az 14.
storocie) hovorime o vyznamnych predstaviteloch Albertovi Velkom
ajeho ziakovi, ktorym bol Tomas Akvinsky, znamy svojimi dielami
Summa filozofickda aSumma teologickd, ktoré vyrazne ovplyvnili
stredoveké pedagogické myslenie. Aj ostatni myslitelia v tomto obdobi,
najmi teoldgovia a filozofi, nadvdzovali na idey starovekych autorov,
predovSetkym Aristotela a do urCitej miery aj Platdéna. Ich ucenia
0 poznani, rozume adusi boli nasledne prisposobované tak, aby
neodporovali nauke katolickej cirkvi (Svec, 2023a).

V 14. az 16. storoci ked nastava tpadok neskorej scholastiky, sa zaroven
rozvija a nastupuje obdobie renesancie a humanizmu, v ktorom sa ¢lovek
stdva centom pozornosti, otvara sa svetu, tuzi po poznani a zazitkoch
(Kudlacova, 2007a). Medzi vyznamnych myslitel'ov tohto obdobia patria
Erasmus Rotterdamsky, autor znamych diel Chvala blaznivosti a Vychova
krestanského kniezat'a, Thomas Morus, autor diela Utopia a reformator
Martin Luther, ktory svojimi myslienkami ovplyvnil nielen nabozenstvo,
ale aj skolstvo.
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V pedagogickom mysleni 17. a18. storocia sa vplyv humanizmu
aosvietenstva taktieZ prejavuje aj v oblasti vychovy a vzdelavania.
Najvyznamnejsim predstavitel'om je Jan Amos Komensky, znamy dielami
ako Orbis pictus, Didactica magna, Schola pansophica ¢i Opera didactica
omnia, a Vseobecna porada o naprave I'udskych veci, ktorého stiéastou je
Stvorzviazok VsSevychovy (Pampaedia) v ktorych kladie doraz na
vieobecné vzdelanie a nazorné ulenie. Dals§im je anglicky filozof a
pedagég John Locke, ktory zosumarizoval svoje pedagogické nazory
v dielach Niekol’ko myslienok o vychove a Esgji 0 l'udskom rozume. Vo
svojich teoriach podporoval individudlny pristup k vychove, najmé
Vv §lachtickych a mestianskych rodinach. Vyznamnymi franctzskymi
myslitel'mi a filozofmi st René Descartes a Jean-Jacques Rousseau, autor
dielaEmil, alebo o vychove kde zdoraziiuje potrebu vychovy uz od ttleho
detstva. V tomto pristupe videl prostriedok, ako oddialit’ alebo potlagit’
rozvoj negativnych charakterovych vlastnosti u dietata. Vychovu preto
umiestiioval do prostredia, ktoré podl’a neho najviac zodpovedalo I'udske;j
prirodzenosti, teda do prirody (Svec, 2023b).

V 19. storo¢i sa pedagogické myslenie d’alej rozvijalo naprie¢ celou
Europou. KId¢ovym predstavitelom tohto obdobia bol Svajéiarsky
pedagog a filozof Johann Heinrich Pestalozzi, ktory je zakladatel'om
humanistickej pedagogiky. Vo svojom romane Linhart a Gertruda a spise
Ako uéi Gertruda svoje deti sa venoval prirodzenej vychove v rodinnom
prostredi pricom zdoéraziioval vyznam elementarneho vzdeldvania
(Kudlacova, 2007a). Medzi d’alSich vyznamnych nemeckych pedagogov
tohto obdobia patria Johann Friedrich Herbart, Friedrich Frobel, Adolf
Diesterweg, potom franctizsky August Comte a rusky predstavitel’ Lev N.
Tolstoj, ktorého pedagogické diela ako uvadza Postekova (2025a, s.15) ,,
su preniknuté hlbokou néaklonnostou k l'udom a prindSa myslienky
socialnej angaZovanosti deti al'udi (pozn. autora — podla, ktorého)
,»vzdelanie malo ziakom poskytovat’ radost’, pohyb, informécie a moznost’
vyjadrit’ sa®.

V anglosaskom pedagogickom smere na prelome 19. a20. storodia
dominuji osobnosti ako predstavitel' pozitivizmu a anglicky filozof
Herbart Spencer, americky filozof John Dewey, ktory svojim
pragmatickym  pristupom polozil ziklady modernej reformnej
pedagogiky, Vjeho znamom diele Skola a spolo¢nost’. ,,Podporoval
riadené a projektové vyucovanie, chcel deti zapojit o najviac do
vyuCovania, vyuzival rozne odevné aremeselné potreby™ (Postekova,
20253, s. 16). V tejto stuvislosti sa javi ako opodstatnené stru¢ne sa obzriet’
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spat’ a zamysliet’ sa aj nad tym aky vyznam mal historicky a pedagogicky
vyvoj 20. storocia na oblast’ edukacie. V nasledujucej Casti prispevku sa
preto priblizime aspon stru¢ne k tomuto obdobiu, pri¢om s istotou mozno
konstatovat’, Ze ide o obdobie mimoriadne dynamické a ideovo plodné.

2 STRUCNY PREHLAD PEDAGOGICKE MYSLENIE

20. STOROCIA

Pre 20. storo€ie je prizna¢ny vyznamny posun v pedagogickom mysleni
od etablovania pedagogiky ako samostatnej vedeckej discipliny k jej
pluralitnému a interdisciplinarnemu ponatiu. Pedagogika sa tak postupne
zacCala otvarat’ dialogu s ostatnymi vednymi oblastami (socialnymi,
humanitnymi i prirodnymi), ¢im prekrocila hranice monodisciplinarneho
tj. tradicného, uzavretého ramca. Tento vyvoj sa premieta do vzniku
viacerych pedagogickych smerov medzi, ktoré patria: (1) pedagogicky
reformizmus, ktory sa usiloval 0 nova koncepciu prirodzenej vychovy,
zalozenej na potrebach a individualite dietata (Ellen Keyova, Maria
Montessori, Eduard Claparede), (2) experimentilna a behaviordlna
pedagogika ¢erpala z empirickych vyskumov uéenia a spravania, pricom
kladla déraz na meratel'nost’ a kontrolovatelnost’ edukacnych procesov
(Alfred Binet, Edward L. Thorndike, B. F. Skinner), (3) esencialisticka
pedagogika, (4) pedagogicky  rekonStrukcionizmus  reflektuje
psychoanalytické a individudlnopsychologické podnety vo vychove.
Sigmund Freud ovplyvnil psychoanalyticka liniu, zatial’ ¢o Alfred Adler
prispel k formovaniu individudlnopsychologickej pedagogiky, (5)
sociologicka pedagogika (Emile Durkheim, Paul Barth, Paul Natorp, Jurgj
Cecetka), (6) pedagogika kultiiry, tzv. nemecka duchovedna pedagogika
(Wilhelm Dilthey, Eduard Spranger, Theodor Litt, Wolfgang Klafki), (7)
existencialistickd  pedagogika  vyzdvihovala  osobni  slobodu,
rozhodovanie a zodpovednost, priCom vychovu chapala ako proces
existencidlneho dozrievania jednotlivca (Seren Kierkegaard, Otto F.
Bollnow, Wolfgang Brezinka), (8) neotomisticka pedagogika (Jacques
Maritain), (9) sovietska pedagogika, zalozena na principoch marxizmu-
leninizmu (P. P. Blonskij, A. S. Makarenko, V. A. Suchomlinskij). Jg
vplyv savyrazne prejavil aj v pedagogickych systémoch krajin byvalého
vychodného bloku po roku 1948, vratane slovenskej i1 ¢eskej pedagogiky
(Kudlacova, 2007a ).

Reformna pedagogika a alternativne skolstvo v 20. storo¢i predstavuju
zasadny obrat v chapani vzdelavania, ktory posunul doraz
Z autoritativneho prenosu poznatkov na aktivhu ucCast ziaka vo
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vzdelavacom procese. Vychodiskom tohto pristupu je reSpekt
k individualnym potrebam, zdujmom a schopnostiam dietata. Myslienky
kl'acovych predstavitelov Méarie Montessori, Johna Deweyho a Rudolfa
Steinera ostdvaju zivé dodnes a nachadzaju svoje uplatnenie nielen
v alternativnych, ale Coraz CastejSie aj v tradicnych Skolach (Postekova,
20253).

Ako uz bolo uvedené, jednou z kI'i€ovych postav reformnej pedagogiky
20. storoCia je zakladatelka predskolskej pedagogiky zaloZenej na
principe individualneho pristupu k dietatu Maria Montessori. Pricom jej
pedagogické myslenie bolo ovplyvnené a formované filozofickym
odkazom J.J. Rousseaua a prakticko-didaktickymi zasadami zase J.H.
Pestalozziho, ktoré vo svojej teorii rozvijala do uceleného systému
vychovy a vzdeldvania zameraného na samostatnost’, slobodni volbu
¢innosti arovnako aj na ucenie prostrednictvom priamej skusenosti.
Montessori vychadzala z presved¢enia, ze rozvoj poznavacich schopnosti
zacina uz v predskolskom veku, priCom kladla doraz na autonémiu a
aktivitu dietata. V roku 1907 zalozila detsky domov pre opustené deti,
kde vyuzila sktsenosti z prace s detmi so Specidlnymi potrebami a
zaviedla edukacné prostredie podporené didaktickymi materialmi
zameranymi na rozvoj Citania, pisania a pocitania (Postekova, 2025a).
V sucasnosti na Slovensku dnes posobia viaceré sukromné Montessori
centra, materské $kolky a zakladné Skoly. Slovenska asociacia Montessori
(SAM) bola zalozena v roku 1998 ako obéianske zdruzenie s cielom
systematicky podporovat’ a rozvijat’ principy Montessori pedagogiky v
slovenskych podmienkach. Jej zakladatel’kou a su¢asnou riaditel’kou je S.
Bobekova, ktora sa vyrazne zasluzila o etablovanie tohto pedagogického
smeru na Slovensku. Uz v roku 1993 iniciovala historicky prvy vznik
sukromnej zakladnej Skoly s materskou Skolou pracujicou na zakladoch
Montessori pedagogiky v Bratislave, ¢im polozila zéklady tejto
alternativnej edukécie v nasej krajine.

Druhou kI'i¢ovou osobnost'ou v tomto obdobi bol rakusky filozof Rudolf
Steiner znamy ako zakladatel’ Waldorfskych §kol. Steinerova waldorfska
pedagogika chape Cloveka ako jednotu tela, duSe a ducha, pricom jej
cielom je celostny rozvoj dietata v sulade s jeho vyvinovym Stadiom.
Vychova ma viest k zrelosti vo vSetkych troch dimenzidch a pripravovat’
diet’a na zivot v jeho plnej I'udskej komplexnosti. Medzi dolezité zakladné
principy waldorfskej pedagogiky patria nasledujuce prvky: (1) dieta je
prvoradé, (2) vychova avzdelavanie su umenim, (3) dlhodoby vztah
ucitel-Ziak, (4) celostné vzdelavanie, (5) motivicia-radost-poznanie, (6)
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vzdelavanie a osobnostny rozvoj pedagoga, (7) Specificka metodika
(blokové vyucovanie, medzipredmetové vztahy), (8) iné metodické
principy (napr. opakovanie témy na vySSom stupni, slovné (formativne)
hodnotenie, rytmus apohyb a cielené zabiidanie. Waldorfska pedagogika
si na Slovenku nasla uplatnenie v rdznych institucionalnych formach.
Oficialne tu funguju dve licencované zakladné skoly, a to v Bratislave (od
r. 2001) aKosiciach (od r. 2015, predtym ako detasované pracovisko
bratislavskej §koly). Dopiiia ich domSkola v Bratislave, ktora poskytuje
vzdelavanie formou domaceho ucenia sa na baze waldorfskej pedagogiky.
Vsetky tri st drzite'mi licencie ,,Waldorfska skola®, ktora im udelil Zvéz
slobodnych waldorfskych $kol (Bund der Freien Waldorfschulen). Tento
zvaz posobi ako garant kvality a zaroven pravny vlastnik oznacenia
»Waldorfska Skola“, ¢im zabezpeCuje medzinarodnu Standardizaciu a
ochranu pedagogickych principov vychadzajucich z pedagogickych teorii
Rudolfa Steinera. V predprimarnom vzdelavani posobia Styri materské
Skoly: dve v Bratislave (Hviezdicky, Hajanka), jedna v KosSiciach
(Studni¢ka) a jedna v Hrubom Sure (Jazierko). Ich pedagogicky zamer
kladie doraz na rytmus, senzomotorické a prirodzené prostredie. Okrem
spomenutych institicii existuju aj komunitné a alternativne iniciativy, ako
napriklad Ziva $kola v Novych Zamkoch (waldorfska trieda v ramci
Statnej ZS) ako koncept spoluprace $tatneho vzdelavacieho systému
awaldorfskej pedagogiky, ¢i mensie domskolské (tzv. homeschooling)
a lesné skupiny v Pezinku, Borinke, Sali a Skalke nad Vahom. Tieto
institicie sice formalne nefiguruju ako uz spominané licencované
zakladné skoly, no ich metodika vychadza taktiez z waldorfského
pedagogického pristupu.

Reflexia tohto obdobia vS§ak nevyhnutne vedie aj k otazke, do akej miery
sa tieto inovativne myslienky a pristupy 20. storoCia redlne premietli do
kazdodennej pedagogickej praxe. Hoci vyvoj pedagogickej tedrie,
psychologie ucenia, didaktickych metodik a pripravy ucitel'ov zaznamenal
vyznamny progres, zostava otvorenou otdzkou, ¢i bol tento potencial
naplno vyuzity v systéme vzdelavania ako takom. Nie je teda dolezité len
to, ¢o vsetko 20. storocie prinieslo v oblasti edukacie, ale predovsetkym
to, do akg miery sa tieto poznatky a pristupy uplatnili v realnych
podmienkach Skolskej praxe. Prave tento nesulad medzi tedriou a praxou
je dnes jednym z hlavnych predmetov odborného diskurzu. Ako uvadza
Kudlacova (2007b) na prelome 20. a 21. storo¢ia dochadza v
pedagogickom diskurze k vyraznému rozdielu postojov voci samotnej
podstate pedagogickej vedy. Zaznamenavame dva extrémne pristupy: na
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jednej strane zotrvavanie v nereflektovanom preberani tradicie, ktoré sa
vyhyba kritickému zhodnoteniu vyvoja pedagogického myslenia; na
strane druhej uplné odmietanie vyznamu dejin pedagogiky a
spochybnovanie jej vedeckého statusu. Oba pristupy maji za nasledok
oslabenie pedagogickej identity a spomaluju jej teoreticky i
metodologicky rozvoj sucasnosti. Vystizne Schleicher (2021) poukazal na
zésadny rozpor medzi tym, koho vzdeldvame, ¢im vzdelavame a ako
vzdeldvame. Podl'a neho nie je mozné efektivne pripravovat’ deti 21.
storo¢ia pomocou vzdelavacich obsahov a metdéd vychadzajicich z
paradigmy 20. storoCia, navySe v inStituciondlnom rdmci, ktory v
mnohych ohladoch eSte stale nesie Strukturdlne znaky Skolstva 19.
storocia.

Ako vystizne poukazuje Svec (2023a, s. 24) ,,otazkou viak zostava, i je
dynamickd a rychlo sa vyvijajuca moderna pedagogika ochotna z tejto
bohatej studne poznania Cerpat*. Vzhladom na prebiehajice zmeny a
vyvoj vo vzdelavacom systéme by poznatky z filozofie vychovy mali plnit’
dvojiti ulohu, byt jednak cennym zdrojom podnetov a idei pre sucasnu
pedagogicku prax, a zaroven slizit' ako nastroj kritickej reflexie. Prave
cez prizmu historickej sklisenosti a overenej empirie dokazeme
identifikovat’ pristupy, ktoré maju stale aktualnu hodnotu, a odlisit’ ich od
tych, ktoré uz neobstoja v kontexte dneSnych potrieb a su povazované za
prekonané (Svec, 2023). Na aktualnu situaciu v $kolstve poukazuje aj
Kratochvilova (2007) tym, ze vychovu a vzdelavanie si modzeme
predstavit’ ako dve strany jednej mince. St tizko prepojené a navzajom sa
dopliaja, kde je jedno, tam je pritomné aj druhé. V konkrétnych situaciach
vSak jedno z nich zvyc€ajne vystupuje do popredia a ziskava va¢si vyznam.
Typickym prikladom st $koly, kde dominuje predovsetkym vzdeldvanie,
teda iba odovzdavanie vedomosti a rozvoj intelektudlnych schopnosti,
hoci oficialne sa cely proces oznacuje ako vychovno-vzdelavaci. Inymi
slovami, to v praxi znamena, ze v $kolskom prostredi sa kladie vacsi doraz
na ucenie sa faktov, zvladnutie u¢iva a vykonnost’, zatial’ ¢o vychova, teda
formovanie postojov, hodnot, charakteru a spravania zostava Casto v
uzadi. Vysledkom mdze byt, Ze ¢lovek sice ziska mnozstvo informacii a
vedomosti, no chyba mu dostato¢na osobnostna a hodnotova opora, ktora
by ho usmerniovala v medzil'udskych vzt'ahoch, spolo¢enskom Zivote ¢i v
etickom rozhodovani. Podla Rajského (2021) filozoficka reflexia
umoziuje pedagogike prehodnocovat’ vlastné vychodiska, prepajat’ tedriu
spraxou aodhalovat' aj tie predpoklady, ktoré su casto skryté pod
zdanlivou vedeckostou. Tato nerovnovdha medzi vzdeldvanim a
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vychovou poukazuje na potrebu ich nového prehodnotenia v kontexte
sucasnych spolocenskych zmien. V zaverecnej Casti prispevku sa preto
zameriame na sucasné vyzvy a prilezitosti v oblasti vychovy a vzdelavania
v 21. storo¢i.

3 AKTUALNE USKALIA A MOZNOSTI 21. STOROCIA

V EDUKACII

Jednym z najpalcivejSich problémov sti¢asného slovenského skolstva je
rastica miera agresivity medzi ziakmi, ktord v niektorych pripadoch
prerastd az do trestnej Cinnosti. Mimoriadne znepokojujlici je pritom
narast deviantného a agresivneho spravania voci pedagdégom, nielen zo
strany ziakov, ale Coraz CastejSie aj ich rodicov. Napriek vaznosti tejto
situdcie doneddvna zostavala tato téma na okraji odbornej diskusie
(Emmerova, 2015). Sirsi kontext tohto fenoménu ukazuje, Ze ide o sucast’
celkového narastu socidlnopatologickych javov ako su (kyber)sikana,
zévislosti (hracske, drogové alebo kultové), suicidilne sklony,
delikvencia, poruchy spravania ¢i narusené rodinné vzt'ahy, ktoré vyrazne
zasahuju do vyvinu deti amladeze (Hupkova, 2013). Tieto vyzvy
signalizuju, Ze tradiény model vychovy a vzdelavania uz nedokaze
efektivne reflektovat’ meniace sa potreby Ziakov ani spolo¢nosti. Podl’a E.
Petlaka (2022) sa slovenské vzdelavanie stale prevazne sustred’uje na
rozvoj (tzv. hard skills) poznatkov atechnickych zru¢nosti, pri¢om
rozvoju soft skills, ako st komunikacia, empatia, schopnost’ spoluprace ¢i
flexibilita, sa venuje nedostato¢na pozornost’. Prave tieti mékké zrucnosti
su vSak zasadné pri formovani emocionalnej inteligencie a budovani
zdravych medzil'udskych vztahov. Ich rozvoj by mal byt integralnou
sucCastou prevencie rizikového spravania asucasne prostriedkom
osobnostného rastu ziakov. V tomto kontexte treba venovat zvySenu
pozornost’ aj na dusevné zdrave pedagdgov. Vytvaranie podpornej
abezpednej atmosféry v triede si vyZaduje vysoka mieru psychického
nasadenia, pricom ucitelia ¢elia systematickému tlaku, ktory ¢asto vedie
k ich profesijnému vycerpaniu a vyhoreniu. Kusy (2023) upozoriuje, Ze
doraz na psychohygienu a dusevni pohodu ucitelov by mal byt
samozrejmou sucast’'ou ich profesionalneho pdsobenia. Bez dostato¢nej
starostlivosti 0 psychicku rovnovahu pedagég totiz nemédze byt dlhodobo
udrzatel'na kvalita vychovno-vzdelavacieho procesu. Na druhej strane
nemozno opomenut’ pozitivne reformné snahy, ktoré sa v posednom
obdobi v slovenskom §kolstve objavuju. Medzi progresivne pristupy patri
najmi kooperativne vyucovanie, v ktorom ako uvadza Postekova (2025b),
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ide o pristup, ktory okrem akademického rozvoja podporuje aj socialne
zrucénosti, empatiu a inkliiziu. V st€asnosti sa stava Gc¢innou alternativou
k tradi¢cnym formam vyucby. Jeho teoretické a praktické zaklady ukazuju
potencial v slovenskych Skolach, najmi pri zaisteni podpory ucitel'ov,
dostupnosti metodik a uplatiiovani inkluzivnych principov. Avsak, ako
upozoriuje Postekova (2025b, s. 17) aj toto vyuCovanie moéze mat
,hedostatky v socialnych schopnostiach ziakov, ktori mézu mat’ problém
spolupracovat’ v skupine, bez vicSicho dozoru nad skupinou ucitelom
modze vtime dochadzat k Sikane alebo inym socialnym konfliktom*.
Rovnako délezité je aj formativne hodnotenie, ktoré stavia na spitnej
vidzbe pocas edukicie, podporuje sebahodnotenie, zvySuje motivaciu
arozvija sebareflexiu ziakov. Zavadzanie blokového vyucovania taktiez
predstavuje krok vpred, dlhSie casov bloky umoziuju hlbsiu pracu
Sstémou, diskusiu a medzipredmetové prepojenia, ¢o vedie k vicSiemu
porozumeniu suvislostiam. Transformacia vychovno-vzdelavacieho
procesu vsak nie je len technickou otazkou. V 21. storoc¢i je nevyhnutné
reflektovat’ aj SirSi spoloCensky a kulturny kontext. Globalizacia,
digitalizacia, klimatické vyzvy, Al, demografické zmeny ¢i kriza hodnot
aidentity zasadne ovplyviiuji fungovanie Skoly ako institicie. Pandémia
COVID-19 thto situdciu vyhrotila tym, ze ukdzala zranitelnost’ tradi¢ného
Skolského systému a odkryla hlboké deficity v oblasti duSevného zdravia
deti amladeze. Izolacia, narusend kontinuita vzdelavania a pocit
osamelosti viedli k zhorSeniu psychickej pohody a K narastu deviacii ,
vratane nasilia. Slovenské Skolstvo navySe dlhodobo zapasi
s poddimenzovanou apodfinancovanou pedagogickou aaodbornou
infrastruktarou. Skolam Gasto chybajii skolski psychologovia, $pecialni
asocialni pedagogovia ¢i vychovni poradcovia, o znemoznuje ucinné
rieSenie komplexnych potrieb ziakov. Nedostatocna odborna podpora tak
zaroven zvySuje tlak na pedagdgov, ktori st nuteni plnit Glohy
presahujuce ich profesijné kompetencie. Tato disproporcia vyznamne
prispieva k chronickému pretazeniu aako uz bolo spominané aj
k profesijnému vyhoreniu pedagogickych zamestnancov. Preto si sti¢asné
vyzvy slovenského Skolstva vyzaduju systematicka a multidisciplinarnu
reakciu. Nestac¢i nam len technickd modernizacia a opieranie sa
Oomoznosti vyuzivania Al, potrebné je redefinovat samotny ucel
vzdelavania, posilnit’ preventivne programy, podporit’ rozvoj socialno-
emocionalnych kompetencii ale najmé investovat do personalnych
kapacit $kol. V takomto pripade je potom mozne vytvorit Skolské
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prostredie, ktoré bude bezpecné, podnetné a pripravené celit’ vyzvam
dnesného sveta.

ZAVER

Uvazovanie o stiCasnom vzdelavani a vychove nas nevyhnutne privadza
k zakladnym otazkam Tudskej existencie, a to kym chceme byt, aké
hodnoty si chceme uchovat’ a akti spolocnost’ chceme formovat’. Dejiny
pedagogického myslenia nam ukazujt, Ze vychova nie je len mechanizmus
prenosu poznatkov, ale kultirne a duchovne podmieneny proces, v ktorom
sa ¢lovek uci byt ¢lovekom v celej svojej zranitelnosti, vztahovosti a g
tvorivosti. Hoci dejiny pedagogického myslenia poskytuji mnozstvo
inSpirativnych modelov od klasickej filozofickej tradicie az po reformné
pedagogiky 20. storoCia, suCasna pedagogicka prax Casto zlyhava v ich
tvorivom aplikovani. Napriek tejto tradicii mozno v sucasnosti pozorovat’
aj tendenciu redukovat’ vychovnovzdelavaci proces na pragmatické ciele
ameratel'né vysledky, ¢im sa oslabuje jeho hodnototvorny a formujucu
charakter. V tomto kontexte sa ¢oraz zreteI'nejsie ukazuje potreba posilnit’
formujiicu  funkciu edukacie, kultivovanie osobnosti, vychovu
k charakteru,, moralnu zodpovednost’ a schopnost’ kritického myslenia.
Mame za to, ze ak ma pedagogika ostat aktualnou a spolocensky
relevantnou disciplinou, neméze byt izolovana od filozofickej reflexie ani
od sucasného spoloc¢enského diania. Sicasnd moderna pedagogika by
mala preto hladat’ rovnovahu medzi tym, ¢o si chceme z minulosti
ponechat, ¢o funguje, a tym, ¢o potrebujeme zmenit, aby sme mohli
reagovat’ na sti¢asné vyzvy obcianskej spolocnosti.
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VYZNAM VZDELAVANIA O PRVEJ
POMOCI NA PRIMARNOM STUPNI
VZDELAVANIA: KPR A AED V SKOLACH

Zuzana FECIKOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa zameriava na kardiopulmondlnu resuscitaciu ako
nenahraditel'nu sucast’ vzdelavania o prvej pomoci. Jej spravne vykonanie
zvySuje Sancu na prezitie zranen¢ho. Zaroven plati, Ze vzdelavanie
V uvedenej oblasti na primarnom stupni vzdeldvania ma nepopieratelny
vyznam aj pri formovani zodpovedného spravania jedinca v spolo¢nosti.
V uzkej suvislosti s tym stoji aj pripravenost’ ucitel'ov, ktori by mali
ovladat’ prvli pomoc nielen teoreticky, ale najmé prakticky. Je dolezité,
aby boli v kritickej situacii schopni okamzite a najméa adekvatne reagovat'.
Prispevok okrem zakladnych principov poskytovania prvej pomoci pri
kardiopulmonalnej resuscitacii reflektuje aj na aktualny trend pouZzivania
automatického externého defibrilatora. Zaverom dopliia program Kids
save lives (Deti zachranuju zivoty). Cielom prispevku je zdoraznit
potrebu vzdelavania v oblasti prvej pomoci.

Kracové slova: prva pomoc, vychova k zdraviu, KPR, AED

THE IMPORTANCE OF FIRST AID EDUCATION
AT PRIMARY LEVEL OF EDUCATION: CPR AND AED
IN SCHOOLS

ABSTRACT

The article focuses on cardiopulmonary resuscitation as an indispensable
part of first aid education. Its correct implementation increases the chance
of survival of the injured. At the same time, education in the mentioned
area at the primary level of education is of undeniable importance in
shaping the responsible behavior of an individual in society. Closely
related to thisis the preparedness of teachers, who should master first aid
not only theoretically, but especialy practicaly. It is important that they
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are able to respond immediately and, above all, adequately in a critical
situation. In addition to the basic principles of providing first aid in
cardiopulmonary resuscitation, the article also reflects on the current trend
in the use of automated external defibrillators. In conclusion, it
complements the Kids save lives program. The aim of the article is to
emphasize the need for education in the field of first aid.

Key words: first aid, health education, CPR, AED

UVOoD

Prva pomoc je integralnou sucastou vychovy k zdraviu na primarnom
stupni vzdelavania. Ovladanie prvej pomoci modze zachranit zivot
aeliminovat’ nasledky, ktoré by vyplyvali zjg neposkytnutia. To
zastreSuje aj zakon ¢&. 300/2005 Z. z. o neposkytnuti prvej pomoci.
Rovnako tiez jej vyznam presahuje samotné zvladanie kritickych zivot
azdravie ohrozujucich situacii — pomaha totiz formovat’ zodpovednost’,
empatiu a odvahu zasiahnut’ v nidzovych situaciach. Edukacia v oblasti
prvej pomoci uz na primarnom stupni vzdeldvania ma zasadny vplyv na
formovanie postojov a spravania ziakov mladsSieho Skolského veku. V
tomto veku su deti schopné osvojovat’ si jednoduché a praktické zruénosti,
priCom ich zaujem o ucenie mdzeme charakterizovat’ ako prirodzeny a
spontanny. Vzdelavanie v oblasti prvej pomoci podporuje u deti
schopnost’ rychlej reakcie a eliminuje strach zneznameho. Ak deti
zacinaju s tréningom jednotlivych postupov v pripadnych kritickych
situdciach uz vtomto veku, je vysokd pravdepodobnost, Ze si tieto
zruénosti budd udrziavat’ aj v dospelosti. Zavedenie erudovanej vyucby
prvej pomoci na zékladnych Skolach prispieva tiez k budovaniu a
formovaniu spolo¢nosti, ktora je pripravena pomahat’ a konat’. Taktto
pripravu mézeme povazovat za investiciu do naSej budicnosti — deti,
ktoré dnes ziskaju zakladné vedomosti a zru€nosti, sa moézu stat
zodpovednymi dospelymi jedincami, schopnymi zasiahnut’ v kritickych
situaciach.

Na druhej strane, ucitelia na primarnom stupni vzdelavania zohravaju
kIai€ovl tlohu v Zivote svojich ziakov. Okrem toho, ze im odovzdavaju
potrebné penzum vedomosti, vplyvaju na formovanie ich navykov
ahodndt, rozvijaja aj ich zruénosti. Preto je dolezité, aby ucitelia poznali
postupy prvel pomoci ato nie len v teoretickej rovine, ale najmi v tg
praktickej. Mozeme teda konstatovat’, ze vzdelavanie ucitelov v dang
oblasti je nenahraditel'né. Navyse, uéitel’ je pre ziakov doleZitym vzorom
ateda mal by byt schopny odovzdavat’ im nielen teoretické vedomosti,
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ale aj praktické zrucnosti a pozitivny postoj k vyznamu a dodlezitosti
poskytovania prvej pomoci. Tym, ze st sami dostatoCne pripraveni a
edukovani, moézu viest vyucbu v intencii prvej pomoci vyrazne
efektivnejsie.

Ucitelia tiez musia reagovat pri zivot alebo zdravie ohrozujucich
situaciach, ktoré mozu nastat’ v Skolskom prostredi a mali by disponovat’
schopnostou okamzite a spravne zasiahnut. V Skolskom prostredi
nemodzeme vylucit’ ani situacie, ktoré priamo ohrozia zivot dietata aje
potrebné si uvedomit, ze ,,pravdepodobnost, ze dieta prezije, zavisi
zvlast’ na okolnostiach v prvych desiatich mintatach® (Friskova et a.,
2006, s. 14). Dobias (2017) upozoriiuje, ze privolana rychla zdravotna
sluzba moze prist’ za 15 — 20 minat. Dovtedy je prva pomoc neocenitel'na.
Prvii pomoc charakterizujeme ako ,,subor jednoduchych a ucelnych
opatreni, ktoré slizia na bezprostredni pomoc pri ndhlom ohrozeni zivota
alebo postihnuti zdravia alebo uraze a ktoré mézu byt poskytnuté
kdekol'vek a kedykol'vek aj bez potreby S$pecidlneho vybavenia“
(Pistejova, Kraus 2017, s. 5).

1 ZAKLADY KPR

Jednou zo zékladnych oblasti prvej pomoci je kardiopulmondlna
resuscitacia (KPR). Povinnost'ou kazdého ¢loveka je v pripade potreby
poskytnut’ zranenému zakladni neodkladnti resuscitdciu. Usmernenia
Europskej rady pre resuscitaciu odporucajt, aby vsetci ob¢ania vedeli ako
postupovat’ v pripade potreby realizovat KPR a zaroveni, aby vyvijali
iniciativu k osvojovaniu si vedomosti a najmé zru¢nosti KPR (Perkins et
al. 2021, Blahova, Kratochvilova 2012, Perkins et al. 2015). KPR
definujeme ako ,,subor opatreni smerujucich k obnove obehu okyslicenej
krvi v organizme postihnutom zlyhanim jednej alebo viacerych zivotnych
funkcii — vedomia, dychania alebo obehu* (Blahova, Kratochvilova 2012,
s. 72). Ide o subor Zivot zachraniujucich opatreni, ktoré sa vykonavaju pri
zlyhani zakladnych Zivotnych funkcii (zastava dychania alebo ¢innosti
srdca). Jej vyznamnost’ podporuje aj fakt, Ze mozog Cloveka je vel'mi
citlivy na nedostato¢ny prijem kyslika v organizme.

Ret’azec prezitia zahria Styri kPacové kroky:

1. V¢asné a presné uréenie zdvaznosti stavu zraneného.

2. Okamzité privolanie rychlej zdravotnej sluzby.

3. Resuscitovanie (ak mame k dispozicii automaticky externy defibrilator,
tak aj pomocou defibrilatora).
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4. Zhodnotenie aktualneho stavu a vykonanie d’al§ich potrebnych opatreni
v zavislosti od situacie (Perkins et al. 2021, Blahova, Kratochvilova 2012).
Algoritmus resuscitacie diet'at’a, ktoré je starSie ako jeden rok:
e ako prvé skontrolujeme vedomie a vedomie diet’at’a;
e dieta ulozime na tvrdl podlozku tak, aby lezalo na chrbte;
e spriechodnime dychacie cesty — zaklonime hlavu a predsunieme
celust’;
e zahgjime srdcovll masaz a umelé dychanie;
e hrudnik stla¢ame uprostred hrudnej kosti (hibka 3 - 4 cm,
rychlost’ 100 stlaceni za minutu);
e po prvej minute resusciticie volame rychlu zdravotnt sluzbu
(pravidlo prvej minuty);
eV resuscitacii pokra¢ujeme, kym nepride rychla zdravotna
sluzba, alebo kym sa neobnovi dychanie a pulz (Tomanova,
Kopecky 2013).
Na zaklade najnovsich odport¢ani od European Resuscitation Council sa
u deti pri vykondvani KPR vyskolenymi osobami odporica pomer
stlaCania hrudnika a dychania 15:2, zatial ¢o u dospelych ide od
odportacany pomer 30:2. Pre laického zachranujuceho je vSak odporucany
pomer 30:2 pre deti aj dospelych. Dévodom je, Ze neskuseny zachranujuci
sa moze pocas resuscitacie citit neisty a kratSie prestavky medzi
stlaCaniami by mohli znizit GCinnost’ jeho zasahu akedZze nema
predpokladané potrebné skusenosti, nie je vhodné robit’ kratSie pauzy
(Voorde et a. 2021). Potvrdzuji to aj dal$i autori ako napr.
Armstrongova (2017) ¢i Austinova et a. (2016).
V sucasnosti dychanie zGst do Ust uz nie je preferované ato najmi
Z obavy prenosu potencionalnej nakazy zo zraneného na zachramujuceho.
Z toho dovodu laicky zachranari nie st povinni vykonavat’ dychanie z ust
do ust (Tomanova, Kopecky, 2013).

DalSie odporii¢ania k spravnemu vykonaniu KPR:
e Hmatanie pulzu sa podla sucasnych $tadii neodporuca, pretoze
stres moze sposobit’, ze zachraiujuci citi vlastny zrychleny tep.
eV pripade pochybnosti, ¢i zacat’ s resuscitaciou, je lepSie ju
zahajit’. Niekol'ko nadbyto¢nych stlaceni je lepSie ako mrhanie
cennym ¢asom.
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e Zapadnuty jazyk nevytahujeme. Na uvol'nenie dychacich ciest
zaklonime hlavu zraneného a predsunieme dolnt cel'ust’ (Mala,
Pefan 2016).
Pri kardiopulmonalnej resuscitacii tiez plati, ze pravidelnym tréningom si
zachranujuci osvojuje spravnu techniku a postupy, ktoré mu umoznuju
konat’ rychlo a efektivne aj v stresovej situdcii. To plati nie len
u dospelych, ale aj u deti.

Obrazok 1: Nacvik KPR studentmi na pedagogickej fakulte

Zdroj: viastné spracovanie

2 AUTOMATICKY EXTERNY DEFIBRILATOR (AED)

Pouzitie automatického externého defibrilatora (AED) vyrazne zvysuje
Sancu na prezitie. AED je navrhnuty tak, aby ho mohol efektivne pouzit’
aj laicky zachranujici — zariadenie krok za krokom hlasovo navadza
pouzivatela. AED sa nachadza aj v ,,abecede resuscitacie® (A - airway -
priechodnost’ dychacich ciest, B — breathing - dychanie, C - circulation -
krvny obeh, D — defibrilation - defibrilacia (Tomanova, Kopecky 2013).
Automaticky externy defibrilaitor moéze byt sucastou niektorych
lekéarniciek na Skolach, avsak nie je ich povinnou vybavou. Od 1. januara
2025 ma kazda obec v Slovenskej republike, ktora ma viac ako 500
obyvatelov zdkonnu povinnost disponovat’ automatickym externym
defibrilatorom na verejne pristupnom mieste. Operatné stredisko
zachrannej zdravotnej sluzby Slovenskej republiky (2025) informuje, Ze
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vroku 2025 je evidovanych vyse 4 000 defibrilatorov. V stcasnosti
niektoré zakladné skoly v Slovenskej republike tiez disponuju AED, na
zéklade c¢oho moZeme konstatovat, Ze sa tymto krokom stivaju
bezpecénejsim miestom. Zaroven vsak plati, ze s pracou s AED je potrebné
sa efektivne oboznamit’, nakol’ko praca s defibrilatorom si vyzaduje isté
skusenosti, ktoré v§ak méze zachranca nadobudniit’ pocas tréningu prvej
pomoci. Implementicia vzdelavania ucitelov v ich pouzivani mdze
vyrazne zvysit’ bezpecnost a pripravenost’ na nudzové situdcie v Skolskom
prostredi.

Vyznam AED
AED sclektrodami poskytuje moznost’ realizovat’ elektricky vyboj
aodcitavat srdcovy rytmus. Prinos defibrilatora spociva v obnoveni
srdcovej Cinnosti (Blahova, Kratochvilova 2012).
Ak je ucitel’ priamym svedkom kolapsu ziaka, je vysoko pravdepodobné,
ze ide o kardidlnu pric¢inu. Vitalne délezitou sa stava dostupnost’ AED,
pricom kazuistiky poukazujt na to, ze pouZitie defibrilatora u deti star§ich
ako 1 rok je efektivne abezpetné (Dobias et a. 2012). ,Kvalitna
resuscitacia s pouzitim AED do 3 — 5 minut zvySuje Sancu na prezZitie na
49 — 75 %. Pri oneskoreni defibrilacie kazdou minutou klesa Sanca na
prezitie o 7— 10 % (Pistejova, Kraus 2017, s. 37). V tomto pripade nie je
potrebné dodrzanie pravidla prvej minaty. Zachranca najprv poziada o
pomoc anasledne pokracuje v resuscitacii (Dobias et a. 2012). Slovenska
resuscitacna rada pod zastitou Europskej resuscitacnej rady (Perkins et al.
2021) zdoraziuja, ze rychla interakcia s pouzitim AED vyrazne zvySuje
pravdepodobnost’ prezitia. Zaroven je AED navrhnuté tak, aby ho mohli
pouzit aj ludia bez medicinskeho vzdelania, ¢o potvrdzuje jeho
jednoduché pouzitie podporené aj hlasovymi pokynmi.
Odporucany postup pouZzivania AED:
e zhodnotime vlastni bezpecnost’ a tiez bezpecnost’ zraneného
ablizkeho okolia;
o kontaktujeme rychlu zdravotni sluzbu;
ak nieje AED v tesnej blizkosti, poziadame niekoho z okolia
0 jeho rychle prinesenie;
e uvolnime dychacie cesty zraneného a overime ¢i je zachované
dychanie;
e ak zistime, Ze zraneny nedycha a je v bezvedomi, urychlene
za¢neme stlacat’ hrudnik a to az do pripojenia elektrod AED a
uvedenia pristroja do prevadzky;
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ubezpecime sa, ze postihnuty leZi na suchej podlozke;
hrudnik zraneného utrieme od pripadného potu alebo inych
necistot a nalepime elektrody;
elektrody prikladdme podl'a obrazka, ktory je beznou stcast'ou
AED (zvycajne jedna elektroda pod prava klI'ai¢nu kost” a druha
na I'avi stranu hrudnika pod pazuchou);

Obrazok 2: AED — automaticky externy defibrilator

Zdroj

. Pixabay (2025). Dostupneé z: https.://Ink.sk/besc

uistime sa, ze elektrody drzia pevne;

pristroj vykona analyzu na zaklade ktoré¢ho bud’ odporaca alebo
neodporuca vyboj (ak AED odporuci vyboj, zariadenie na to
upozorni);

uistime sa, Ze sa nikto nedotyka postihnutého;

ked’ nas AED vyzve, stla¢ime tlacidlo podl'a pokynov (podanie
vyboja);

po vyboji pokracujeme s resuscitaciou v uréenom pomere
stlaania hrudnika a dychania;

reSpektujeme instrukcie pristroja — cely cyklus sa bude opakovat’
priblizne za 2 minuty;

pokracujeme v resuscitacii a pouzivani AED, kym nepride
rychla zdravotna pomoc alebo kym sa postihnutému neobnovi
dychanie (Perkins et al. 2021, Pistejova, Kraus 2017, Havlikova
2016, Dobias 2011, Koppl 2006).
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Vzhl'adom na ddlezitost’ rychlej reakcie pri zachrane Zivota by bolo
prinosné, aby sa ucitelia a tiez ziaci na primarnom stupni vzdelavania
oboznamovali spracou s AED, ¢im predpokladime ich lepSiu
pripravenost’ v pripade kritickych situacii.

3KIDSSAVE LIVES

Zaverom spomenieme aj program Kids save lives (Deti zachranuju
zivoty), ktory vnimame ako motivujuci a zaroven inspirujuci v intencii
Skolského prostredia. Program Kids save lives pod zastitou European
Resuscitation Council (Perkins et al. 2021) poukazuje na doleZitost
vzdelavania o KPR uz v tejto vekovej kategorii. Takéto vzdelavanie by
malo byt pravidelné a pristupné pre vietkych Ziakov. Ziaci by mali byt
motivovani a povzbudzovani k vzdeldvaniu o KPR aj ¢lenov svojej rodiny
¢i kamaratov. Doméca tloha by mohla zniet”: poc¢as nasledujucich dvoch
tyzdnov vzdelavajte/trénujte d’alsich 10 I'udi vo svojom okoli a nasledne
0 tom podajte spravu. Dalej program deklaruje, Ze efektivne vzdelavanie
0 KPR by malo byt realizované aj na vysSich trovniach v Skolstve,
predovsetkym pre Studentov pedagogickych a zdravotnickych odborov.
V ramci kampane Kids save lives je tiez odporucané, aby bol zavedeny
celonarodny program vzdeldvania KPR pre zZiakov. ,,Trénovanie Ziakov
Vv oblasti KPR by malo byt povinné zo zakonaVv celej Eurdpe ako aj mimo
Eurépy* (Perkins et a., 2021, s.9).

ZAVER

Vzdelavanie v oblasti prvej pomoci by malo implementovat
kardiopulmonalnu resuscitaciu, v pripade moznosti aj s vyuzitim AED.
Podporuji to aj Connolly et al. (2007), ktori ako uvadzaju vo svojej Stadii
The'ABC for life' programme - teaching basic life support in schools, Ze
ak by 1520 % populacie bolo schopnych spravne vykonavat
kardiopulmonalnu resuscitaciu, imrtnost’ (mimo lekarskej starostlivosti)
by samohla vyrazne znizit. Zmysel vidia prave v efektivnom vzdelavani
prvel pomoci v celospolo¢enskom kontexte. Pravidelny nacvik a osveta su
preto nevyhnutné nielen pre zdravotnikov, ale aj pre laickl verejnost’ ¢i uz
hovorime o ziakoch na primarnom stupni vzdeldvania, uciteloch ¢i
Studentoch v pregradualnej priprave s pedagogickym zameranim. Skolské
prostredie je dynamické a hektické, preto je dolezité byt’ na rdzne situacie
vopred pripraveny. Plati, Ze vC€asna a G¢inna pomoc dava postihnutému
najvac¢siu Sancu na prezitie a zotavenie sa.
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INTERDISCIPLINARITA SUCASNEJ VEDY
A PREMENY CUDZOJAZYCNEHO
VZDELAVANIA DETI

DanaHANESOVA, SK

ABSTRAKT

Vychova a vzdelavanie prechadzaju v 21. storoCi zasadnymi premenami
pod vplyvom stale intenzivnejSieho interdisciplinarneho vedeckého
vyskumu. Obzvlast jazykové vzdeldvanie deti reflektuje nové vedecké
poznatky z lingvistiky, neurodidaktiky, psychodidaktiky, muzikologie aj
kulturologie, v désledku coho su tradi¢né didaktické pristupy nahradzané
holistickymi ¢i inkluzivnymi edukac¢nymi pristupmi orientovanymi na
kazdé¢ dieta vo vzdeldvacom procese. Cielom prispevku je poukédzat’ na
vybrané didaktické podnety premien v jazykovom vzdelavani vo svetle
meniaceho sa, interdisciplinarne orientovaného vedného poznavania.
Zaroven chceme ukdzat, ako integracia neurodidaktickych principov,
muzikalnych stratégii a interdisciplindrneho myslenia ovplyviiuje
pedagogicku prax, najma snahu o inkluzivny pristup ku vSetkym ziakom
Vramci primarneho vzdeldvania. Autorka prostrednictvom syntézy
vystupov zo zmieSaného kvantitativno-kvalitativneho vyskumu zistila
sucasny stav uplatiovania interkultirne a muzikologicky orientovanych
didaktickych aktivit, najma ze autori ucebnic jazyka, ako aj ucitelia ich
vnimaju ako realne uskutocnitel'né podnety, napomahajiice implementacii
efektivnejsieho pristupu k jazykovému vzdelavaniu mladsich ziakov.
Krlacové slova: interdisciplinarita, jazykové vzdelavanie, hudobné
aktivity, rytmus

INTERDISCIPLINARITY OF CONTEMPORARY SCIENCE
AND CHANGESIN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION
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ABSTRACT

Education and upbringing in the 21st century are undergoing fundamental
transformations under the influence of increasingly intensive
interdisciplinary scientific research. Language education for children, in
particular, reflects emerging scientific insights from linguistics,
neurodidactics, psychodidactics, musicology, and cultural studies. As a
result, traditional didactic approaches are being replaced by holistic,
inclusive educational methods that focus on each learner within the
educational process. The aim of this paper is to highlight some didactic
stimuli arising from these transformations in language education, viewed
through the lens of an evolving, interdisciplinary scientific paradigm.
Furthermore, it seeks to demonstrate how the integration of neurodidactic
principles, musical strategies, and interdisciplinary thinking influences
pedagogical practice—especialy effortstoward inclusive education in the
context of primary schooling. Through asynthesisof findingsfrom mixed-
method research—employing three methodologies: questionnaires,
interviews, and content analysis of textbooks—the author examined the
current state of implementation of interculturally and musicologically
oriented didactic activities. The results indicate that the authors of
language textbooks as well as teachers perceive them as redlistic and
feasible stimuli, helping to implement a more effective approach to
language education for younger pupils.

Key words: interdisciplinarity, language education, music activities,
rhythm

UVOD

Jazykové vzdelavanie je jednou z najdynamickejSie sa meniacich zloziek
sucasného Skolstva. Premeny sa neodohravajii len na urovni inovacii
ucebnych osnov ¢i technologickej podpory vyucby jazykov, ale
predovsetkym na zéklade skiimania samotnej podstaty toho, ako sa dieta
jazyk uci, aké faktory ovplyviuji uspesnost’ osvojovania si jazyka a ako
mozno ucit’ cudzi jazyk zmysluplne a inkluzivne (Hanesova et al., 2024).
Tieto otazky dnes rieSia nielen lingvisti, pedagdgovia ¢i odborovi
didaktici, ae a neurovedci, socioldégovia, psychologovia, kulturologovia
¢i na umenie zamerani odbornici. Interdisciplinarny pristup k poznavaniu
zakonitosti efektivnej vyucby jazykov sa ukazuje ako klucovy pre
pochopenie komplexnosti jazykového ucenia.
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1 VYCHODISKA

Na prelome 20. a2l. storo¢ia dochadza k zdsadnym zmenam v ponati
vedy av sposobe vytvarania poznatkov. Podl'a Gibbonsa et al. (1994) a
Darbellaya (2015) sa veda i profesie menia smerom k hybridnym a
ucelovym systémom poznania, kde je dolezita schopnost’ prepajat’ tedriu
s praxou, vedu s kazdodennou skusenostou a vyskumnymi zisteniami
roznych vednych disciplin. Veda mé o. i. interdisciplinarny a heterogénny
charakter, je mostom medzi tedriou a praxou. Zakladny a aplikovany
vyskum sa prelinaju a tvoria tzv. hybridnt vedu, ktora produkuje poznanie
s dokazatel'nou mierou aplikovatelnosti. Pre sucasny vyskum je typicka
organizacna diverzita, rozmanitost’ vyskumnych stratégii a prostredi.

V druhej dekade 21. storocia Svetové ekonomické forum jasne
artikulovalo nové poziadavky na buducnost’ profesii (WEF, 2018),
zdoraznujuc interdisciplinarnu pripravenost’ zamestnancov disponujtcich
zasadnym podielom tzv. transverzalnych sposobilosti, ktoré st nosnym
zékladom vacSiny sucasnych a buducich profesii.

Interdisciplinarny pristup k vedeckému poznavaniu zahfna kolaborativny
aintegrativny pristup disciplin k ur¢itému objektu vyskumu. Spociatku
bol charakterizovany ako spajanie odlisSnych komponentov dvoch alebo
viacerych disciplin (Nisani, 1997). V sucasnosti je definovany ako taka
spolupraca vednych disciplin, ktoré navzajom dynamicky interagujt, aby
umoznili komplexnost’ skimania ur¢itého objektu (Darbellay, 2015). Ide
o interakciu medzi réznymi mnozinami poznatkov alebo vyskumnej
praxe, roznorodost’ spésobov premostenia a konfrontacie prevladajucich
disciplinarnych pristupov, zahriujicu vsetky aktivity, ktoré prirad’uju,
pouzivaju, kombinuju, syntetizuj, integrujii alebo prekracuji prvky
dvoch alebo viacerych disciplin (Huutoniemi et al., 2010). Moze ist’
o transfer/ preberanie konceptov z inej vednej oblasti, alebo prelinanie sa
mechanizmov medzi disciplinami na empirickej, metodologickej,
teoretickej Grovni - od integracie dat a metod az po nové pole vedomosti
¢i novu paradigmu pristupu.

Cielom interdisciplinarneho usilia je prekonat koncepéné a
metodologické hranice medzi oblastami vyskumu pre ziskanie nového
poznania. Preto okrem aspektu interakcie je zdoraziiovany aj aspekt
produkcie — vytvaranie poznania a vyskumu, ktory prekracuje
disciplinarne hranice, rie$i problémy prepojenim niekol’kych uhlov
pohladu, odmietajuc ich rieSenie jednou disciplinou (Hick, et al., 2010,
Bridle et al., 2013, Darbellay, 2015). Dochadza k tvorbe nového pola
vyskumu, ktoré nemozno priradit’ k Ziadnej konkrétnej vednej discipline.
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Interdisciplinarita je viac nez len stbeh viacerych pohladov na jeden
objekt. Predstavuje dynamicka interakciu roéznych disciplin, ktora
umoznuje komplexné skiimanie javu — napriklad procesu ucenia sa jazyka.
Ak do tvorby poznania vstupuji nielen vedci, ale aj aktéri z praxe —
ucitelia, ziaci, rodi¢ia, komunita, hovorime o transdisciplinarite.

V jazykovom vzdelavani sa interdisciplinarita prejavuje v prepajani
lingvistiky, pedagogiky, vyvinovej psycholoégie, neurovied, umeni,
kulturologie atd’. Ucitel’ uz nielen informuje o gramatickych pravidlach,
ale aj facilituje uCenia tym, ze vytvara multisenzorické, emocionalne
bezpecné a kognitivne stimulujuce prostredie.

Napriek rdznorodosti aktivit su interdisciplindrne vyucbové stratégie
spoloénou értou vystupov rdznych odbornikov (Bridle et al., s. 23),
ktorych sucastou je otvorena komunikacia, zvedavost, porozumenie
vzajomnym perspektivam a prinosu kazdého odboru k spolo¢nému usiliu
tzv. appreciative inquiry (Graybill, 2006; Carr et al. 2018).

K stcasnym inovacidm v jazykovom vzdelavani na primarnom stupni,
ato ¢i uz vo vyucbe materinského jazyka, cudzieho jazyka alebo
slovenCiny ako druhého jazyka pre deti cudzincov, prispieva nielen
jazykoveda, psychodidaktika, pedagogika, ako g neurodidaktika. Zistenia
neurovied predstavujii neprehliadnutelny zdroj podnetov pre vyucbu
cudzieho jazyka, ktoré si nemoze dovolit’ ignorovat’ ziadna skola, ucitel’,
rodi¢. Neurovedy stoja sice eSte pred mnohymi vyzvami, ale uz poskytuju
parcialne zistenia umoznujuce detailnejsi pohl'ad na procesy prebiehajuce
vV mozgu pri vykonavani jednotlivych komunikacnych cinnosti pocas
ucenia sa jazykov. Neurodidaktici prichadzaju s podnetmi, ako vyskumy
mozgu aplikovat’ do beznej vyucby jazykov, a to aj vzhl'adom na vyzvy
stCasnej kurikularnej a inkluzivnej reformy v slovenskom $kolskom
systéme. Poukazuju na to, zZe efektivnost’ u¢enia materinského aj d’alsieho
jazyka je hlboko spité s biologickymi procesmi mozgu. Jazyk sa deti
neucia drilovanim, ale prostrednictvom opakovania vzorcov, vyznamov a
pravidelnosti. Na Slovensku saneurovednym datam délezitym pre vyucbu
cudzich jazykov venuje najmé Lojova (napr. 2022).

Z interdisciplinarneho hl'adiska sa potvrdzuje vyznam vytvarania
pozitivnej atmosféry a emocionalnej angazovanosti, znizujucej afektivny
filter azvysSujucej ochotu experimentovat’ s jazykom. Vyskum potvrdzuje
délezitu tlohu pozitivnych emoécii v uceni sa deti (Kralova et al., 2022).
Nové, osobne relevantné informacie su pre ziaka zaujimavé, prinaSaji
emociondlne vzruSenie, umoziuju rychlejSie zapamétavanie si nez
neutralne informacie. ,,Pozitivne postoje, sebaucta a emociondlna
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angazovanost’ posiliiuju hlbsie spracovanie jazyka“ (s. 1). U¢itelia by teda
mali ,,pouzivat’ neohrozujice techniky, vratane podpory a presadzovania
skupinovej solidarity a vytvarania emocionalne bezpecného prostredia v
triede, ktoré podporuje jazykové experimentovanie* (s. 2). Emdcie,
motivacia, pohyb a multisenzorické podnety tu zohravaju rozhodujucu
ulohu.
Rozvoj jazykovych schopnosti u mladSich ziakov mozno efektivne
podporit’ len prostrednictvom metod, ktoré zodpovedaju ich vekovo
$pecifickym kognitivinym a emocionalnym procesom ucenia. Deti v tomto
veku si osvojujt jazyk inak ako dospeli, u¢ia sa prostrednictvom priamej
sktsenosti, zmyslového vnimania a interaktivneho kontextu. Pochopenie
si kons$truuji najma prostrednictvom ¢innosti a objavovania. Na vyvoj reci
ma rozhodujtci vplyv prostredie dietat’a, pricom rytmické a pohybové
aktivity zohravaju kI"ai€ovu tlohu pri podpore pouzivania jazyka (Pino et
al., 2023). Jazykové ucenie je najefektivnejsie vtedy, ked’ ziaci dostavaju
bohaty a zmysluplny vstup, ktory je zaroven v stlade s ich vyvinovym
Stadiom. Ucitel’ ma za ulohu dbat’ nielen na kognitivne, ale aj afektivne
zapojenie ziaka. Podnety vyvolavajice radost, nadSenie ¢i smiech
podporuju pozitivne emocionalne reakcie a tym aj ucenie jazyka.
Kognitivne vyzvy primerane stimuluju mysel’, posiliiuji rozvoj myslenia.
Uspesné ucenie jazyka si vyzaduje, aby Ziaci zaroveii mysleli aj citili
(Risager, 2007).
Jazykové vzdelavanie neexistuje vo vakuu, ale vistom kultGrnom
kontexte. Preto Vv jazykovom vzdelavani treba vyuzivat kultirne
relevantné materialy a aktivity vo vztahu k ziakom v danej vzdelavanej
skupine. Yiakoumetti (2022) odporaca tzv. heritage-language education
v jazykovo diverzifikovanom Skolskom prostredi, ktoré umoziiuje vo
vyucbe autondmne vyuzivat’ materinsky jazyk ziakov ako nastroj ucenia
sa (integrativny ainterkultirny pristup). Vyuzitie réznych rytmicko-
hudobno-pohybovych zanrov v jazykovom vzdelavani pontika mnozstvo
nametov na rozvijanie interkultirneho povedomia Ziakov na hodinach
jazyka. Pri tvorbe materialov je dolezité vychadzat’ z osobnych skiisenosti
a vedomosti ziakov v ich materinskom jazyku a zaclenit’ kultirne
relevantné materialy do d’alSej vyucby.
Praca so ziakmi z r6znych jazykovych prostredi v skolach v SR s teda
vyzaduje od ucitel'ov osvojit’ si schopnost’ pracovat’ s ich jazykovou a
kultirnou rozmanitostou v prospech ziakov (Vancikova, 2024). Jednou
Z ciest osvojovania si interkultirneho povedomia deti v ramci jazykového
vzdeldvania je vyuzivanie autentickych materidlov, ktoré ,,rozvijaju
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kritické myslenie ziakov, pretoze ich vystavuju réznym novym
perspektivam  a kultirnym  kontextom, atym ich povzbudzuju
k prehodnocovaniu svojich ... stereotypov* (Strakova et al., 2023, s. 70).
Neurodidaktika ako aplikovand veda o uceni sa v sulade s fungovanim
mozgu odporica integrovat do vyucby hudobno-pohybové aktivity,
humor, dramatizaciu, realne komunikacné situacie a tvorivé projekty.
Vyuzitie piesni, hier, vizualnych podnetov a vlastnych produktov ziakov
vedie k hlbSiemu spracovaniu jazyka a podpore dlhodobej pamite, ked’ze
vyuzivaju prirodzené mechanizmy mozgu pri osvojovani si jazyka. Tieto
prvky zvysuju zapojenie a motivaciu Ziakov, zlepSuji pamat’, vyslovnost,
prispievaji k emociondlnemu a socidlnemu uceniu prostrednictvom
synchronizovanej mozgovej aktivacie a podnecovania neuroplasticity
mogu. Hudba aktivuje viaceré mozgové oblasti spojené s pamétou,
emodciami a spracovanim jazyka (Lojova, 2005). Jej repetitivny a rytmicky
charakter posiliiuje zapamétanie a fonologické uvedomovanie (Howard,
2023). Piesne ulahcuju osvojovanie slovnej zasoby (UNESCO, 2009),
vyslovnosti (Florian & Black-Hawkins, 2011) a syntaxe (Bryant et d.,
1990) tym, ze jazyk zakotvuji v zapamitateInych melodickych
kontextoch. Aj Beaumontova (2022) potvrdzuje ulohu rytmu a pohybu
deti v osvojovani si d’alSieho jazyka. Vyuzivanim dramatickych aktivit,
ktoré¢ kombinuji poéziu, pohyb a hranie roli, boli deti v jej vyskume
schopné prekonat’ jazykové bariéry a zmysluplne sa zapojit' do uciva.
Tento interaktivny a multimodalny pristup podporuje ziakov, ktori by boli
v podmienkach konvenénych metod vyucby marginalizovani. Okrem toho
integracia poézie a dramy vytvara kultGrne bohaté a emocionalne
bezpecné prostredie, v ktorom sa Ziaci mozu odvazit’ riskovat’ a tvorivo sa
vyjadrovat, ¢im sa podporuje socidlne zaclenenie deti z jazykovych
mensin. Takto vyuzitie rytmu, rymovania, pohybu ad&alsich
multisenzorickych a interaktivnych metdd v rozvoji komunikacnej
gramotnosti podporuje inkluzivne prostredie osvojovania si jazyka.
Krashenova teodria afektivneho filtra zaroven vysvetl'uje, preco je hudba
takym ucinnym prostriedkom na ucenie jazyka: ked’ st Ziaci uvolneni a
zapojeni, jazyk si osvoja omnoho l'ahSie (Good et al., 2015). Piesne
znizuju uzkost' a zvySuju motivaciu (Mullen, 2017), vd’aka Comu st
mimoriadne vhodné pre mladSich ziakov, ktori profituju z
multisenzorického a hravého vzdelavacieho prostredia (Beaumont, 2022).
Melodicka repeticia zaroven podporuje spracovanie syntaxe a fonologie.
Dizajnéri ucebnic pre vyucbu anglictiny ako cudzieho jazyka by preto
mali do vyucby cielene zaclenovat’ piesne, ktoré sa zameriavaju prave na
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tieto ¢asto naro¢né oblasti uéenia sa jazyka (Florian & Black-Hawkins,
2011).

Piesne, rymovacky a basnicky vo vyucby jazykov predstavuju redlny
kognitivny, emociondlny a socialny prinos (Lubet, 2009). Nejde
0 doplnkové prvky, ale o ucebné néstroje, ktoré vyuzivaji prirodzené
mechanizmy osvojovania si jazykov. Prostrednictvom nich sa deti
zoznamuju so Strukturou a rytmom jazyka. Kratke literdrne zanre Casto
obsahuju ustdlené vetné vzorce (napr. otdzky, zdpor), ktoré sluzia ako
modely interaktivnej komunikacie. Vyber textov a metdd by preto mal
reflektovat’ zakladny princip, Zze mladsi zZiaci najviac profituju z aktivit
zalozenych na pohybe a zapojeni viacerych zmyslov (Kivijarvi, & M.
Rautiainen, 2021).

Prezentacia nového uciva by mala byt vyznamovo prepojena so zivotom
deti a riadit’ sa zdsadami ucenia zalozeného na fungovani mozgu (Gous-
Kemp, 2013). Piesne tato funkciu plnia velmi dobre, ked’ze evokuju
zname skusenosti a emocie a zaroven sprostredkavaju kultarny kontext.
Ak st piesne a rickanky doplnené o pohyb (aktivity TPR — Total Physical
Response), predstavuju dynamicky a stabilny zmyslovy input, ktory
urychl'uje zapamétanie uciva (Garcia & Wei, 2014).

Nedavny vyskum (Pino et al., 2023) zdéraznuje suvislost’ medzi hudbou
a jazykovym rozvojom deti, pricom poukazuje na spolocné neurénové
mechanizmy a hodnotu v€asného kontaktu s hudbou. Vedci zdoraziuju
ulohu hudby pri podpore réznych aspektov vyvinu dietata, ¢o moze
vyznamne prispiet’ k rozvoju komunika¢nych zru¢nosti kazdého diet’ata.
Vnimanie rytmu sa spaja s rozvojom gramatickej kompetencie, zatial’ Co
melddia napomaha porozumeniu prozddii a emdcii. Tieto zistenia
podporuju zaclenenie hudobnych aktivit do vyucby jazyka najmi pre
ziakov s odliSnymi kognitivnymi potrebami a zaroveii podporuju kultirne
citlivy vyber piesni. Takéto pristupy nielen zlepS$uju vzdelavacie vysledky,
ale aj posiliiuju kultirnu identitu vSetkych Ziakov a robia z triedy
inkluzivnejsi priestor.

2CIELE

Ciel'om nasho kvantitativno-kvalitativneho vyskumu bolo zistit’, nakol’ko
sa interdisciplinarne teoretické poznatky z oblasti neurovied, pedagogiky
amuzikologie o moznom vyuziti hudobnych a rytmickych zénrov pre
efektivnejSie osvojovanie si cudzich jazykov premietaji do vyucCby
cudzich jazykov v primarnom vzdelavani. Boli stanovené nasledujuce
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parcidlne ciele: zistit, nakolko su ucitelia obozndmeni so zisteniami
interdisciplinarnych vyskumov v zmienenej oblasti ado akej miery ich
implementuji vo svojej praxi, konkrétne nakolko ucelne, zamerne
ainformovane vyuZzivaju rozne hudobné a rytmické zanre (napr. piesne,
rymovacky) vo vyucovani cudzich jazykov u mladSich ziakov v
zakladnych skolach v SR, tiez ¢i ich pokladaji za vhodny nastroj pre
vytvéranie inkluzivnejSieho prostredia jazykovej triedy. Sucastou
vyskumu malo byt aj zistovanie, nakol’ko sa tito interdisciplinarna
problematika odraza aj v sucasnych ucéebniciach cudzieho jazyka
(konkrétne anglického) v primarnom vzdelavani.

3 METODY

Za ucelom ziskania dat boli vyuzité tri vyskumné metddy: (1) online
dotazniky, ktoré anonymne vyplnilo N=374 ucitelov jazykov 1. — 4.
roCnika zakladnych $kol (obsahovali zatvorené aj otvorené otazky), (2)
Struktirované rozhovory s uciteI'mi 1. — 4. ro¢nika (N=25), (3) obsahova
analyza 5 sad ucebnic anglického jazyka pre tento vek deti, v sucCasnosti
distribuovanych na trhu s u¢ebnicami v SR.

Respondentmi boli ucitelia ro¢nikov 1.-4., zastupujucimi vSetky vekové
kategorie a regiony Slovenska, Skoly v mestach aj na vidieku, bezné Skoly
aj Skoly zamerané na jazykové vzdelavanie, $koly Statne, sikromné aj
cirkevné. Ziskavaniu dat predchadzalo oboznamenie ucastnikov s cielom
vyskumu a obdrzanie ich informovaného suhlasu. Respondenti boli
vyzvani, aby svoje odpovede na otvorené otdzky ¢o najviac rozvinuli, aby
bolo mozné vykonat zmysluplnu analyzu. V niekolkych otazkach sa
ucitelia vyjadrovali aj k postojom ziakov a rodi¢ov k predmetne oblasti.
Ziskan¢ odpovede boli analyzované pomocou tematickej analyzy
ametodou logickej syntézy zhrnuté do podoby odportaéani. Prevazna
vacsina ucastnikov (92 %) boli Zeny, ¢o odraza demograficka realitu
primarneho Skolstva. Vek respondentov sa pohyboval od 26 do 53 rokov,
pri¢om najviac (44 %) bolo vo veku 37-39 rokov. DiZka ich pedagogickej
praxe sa pohybovala od 2 do 25 rokov. Az 48 % respondentov ma okrem
intaktnych Ziakov vo svojich triedach aj Ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, 16 % intelektovo nadanych ziakov a 32 % z nich
aj ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia.

4 VYSLEDKY
Vysledky dat ziskanych pomocou metody ¢. 1 a2 odhalili, Ze ucitelia
Siroko ocenuju piesne, rymovacky, riekanky ako ucinné nastroje vo
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vyucbe jazykov mladSich ziakov pradve kvoli ich motivaénému,
vzdelavaciemu a emocionalnemu prinosu — vyuziva ich az 88 % ucitel’'ov
primarneho vzdeldvania na hodindch materinského jazyka a 52 % na
hodinéch cudzieho jazyka.
Tieto aktivity aktivizuji ziakov, podporujii zapamaitanie slovnej zasoby a
gramatiky a vytvaraju pozitivnu, uvolnent atmosféru v triede. Ich
rytmickd a opakujica sa povaha napomaha kratkodobému aj dlhodobému
uceniu, zatial' o ich kultrny obsah prehlbuje vztah ziakov k jazyku.
Pozitivne rozvijaju aj Ziacke schopnosti timovej prace. Piesne a riekanky
pochadzajuce z cielovej jazykovej kultiry ucitelia Casto prispdsobuji
jazykovej urovni ziakov (napr. ucia len 1 verS). Deti reaguji na tieto
aktivity reaguju pozitivne. Hoci priprava ulitelov na ich efektivne
vyuzitie moze narocnd, celkové vnimanie ich dopadu na ucenie ucitel'mi
je velmi pozitivne.
Ucitelia jednohlasne potvrdili, ze piesne, rymy a rickanky podporuju
zapamitavanie slovnej zasoby a jazykovych Struktir, komunika¢nych
zrucnosti a rytmického citenia ziakov. Viaceri pozorovali, ze deti si
dokazu nové vyrazy zapamitat jednoduchSie, ked’ su predstavené v
melodickej alebo rytmickej forme. Pouzitie tychto zanrov bolo tiez
vnimané ako ucinny ndastroj na zlepSovanie porozumenia, vyslovnosti
aartikulacie slovnej zasoby. Respondenti ich charakterizovali ako
nastroje pre obohatenie vyucovania, zlepSenie nalady a upevnenie vztahu
ucitel—ziak. Podporuji socidlne vizby, kolektivne zosuladenie ziakov,
triednu dynamiku. Ich pouzivanie povzbudzuje aj introvertnych ziakov k
aktivnej Gcasti, ked’Ze kolektivne opakovanie vytvara prostredie s niz§im
tlakom na vykon avy$§im potencialom hry a zabavy. Celkovo teda
predstavuju prirodzenu, prakticki a prijemna stratégiu na podporu
kognitivneho aj emocionalneho ucenia jazykov mlads$imi ziakmi.
Ucitelia uviedli vyuzivanie tychto aktivit réznorodymi a zamernymi
spdsobmi — predovsetkym na podporu rozvoja slovnej zasoby, upevnenie
gramatickych Struktar a vytvorenie zaujimavych triednych rutin.
Osvedcili sa najmé pri uvadzani novych tém, ako je napriklad pocasie ¢i
denné rutiny. Bezne sa na zaciatku hodiny pouzivaji v zmysle rozcvicky
s cielom aktivovat’ pozornost’ Ziakov a pripravit’ vhodné prostredie pre
ucenie sa jazyka, ¢i uz pred pisanim alebo Citanim, pretoze pomahaju
ziakom sustredit’ sa a plynule prejst’ do hlavnej ¢asti hodiny. Niektori
respondenti ich vyuzivaju ako prechod medzi aktivitami alebo pre
relaxdciu a opidtovné motivovanie ziakov. Dalej ich vyuZivaju
systematicky pri jednotlivych tematickych celkoch, vystapeniach pre
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verejnost’ ¢i projektoch, ale aj tvorivo v domdcich ulohach. Obzvlast
vhodné st v zaverecnej faze upeviiovania uciva prostrednictvom rytmu a
opakovania.

Niektori ucitelia zdoraziovali, Ze piesne vyuzivaji aj v emociondlne
naroénych momentoch — napriklad ked’ su deti v zlej nalade alebo
prezivaju napitie, pretoze pdsobia ako prostriedok na zmiernenie stresu a
zlepsenie nalady. Ked’ maju ziaci prilezitost prezentovat novy jazyk,
napr. cez piesne ¢i riekanky v roznych Skolskych podujatiach, posilituje to
ich sebavedomie a podporuje motivaciu.

Respondenti tiez upozornili na délezitost’ kultirneho obsahu — napriklad
na zaradenie prvkov, ktoré¢ su spociatku zname mozno len urcitym
jazykovym men$indm a pre nadobudnutie interkultirneho uvedomenia
ostatnych ziakov.

Vyskum tiez poodhalil aj preferencie mladsich ziakov samotnych, ktori
vyznamne ocenovali schopnost ucitelov integrovat do vyucovania
hudobno-rytmické aktivity — predovSetkym piesne, pribehy a pohybové
aktivity. Deti s obl'ubou pocuvaju a opakuji rytmické a melodické zvuky,
najmé tie, ktoré sa rymuju. Riekanky, badsne a piesne prinasaju
obohacujuce zazitky aj v pripadoch, ked’ dieta nerozumie kazdému slovu
(napr. uspavanky c¢i riekanky casto obsahuju nezmyselné alebo Cisto
zvukovo motivované prvky). Ich eduka¢na hodnota spociva v rytme a
fonetickej hre, ktora pritahuje detski pozornost’ viac nez logicky obsah
ich textu. Ziaci reaguji na piesne a basni¢ky s nadienim, radostou a
zvySenou angazovanostou. Ucitelia pozorovali, Ze Ziaci sa pocas ich
aplikovania ¢asto usmievajl, prejavuji zivy zaujem o tému a stavaji sa
aktivnejSimi a ochotnejSimi pracovat’. K aktivitam sa radi pridavaju aj ti,
¢o maju reCové problémy ¢i pochadzaji zo socialne znevyhodneného
prostredia; zvysuju ich sebadoveru a pocit prijatia Tieto aktivity si ziaci
Casto ziadajl, pretoZze maju k nim silny emociondlny a motiva¢ny vztah.
Obcas dokonca deti pokracovali v spievani rymovaciek alebo piesni aj
d’alej pocas vyu€ovania. Ucitelia pracujlci so ziakmi z marginalizovanych
skupin (socialne alebo jazykovo) obzvlast’ zdoraznovali hodnotu tychto
nastrojov pri aktivizacii a kultirnom scitlivovani deti. Zaclenenie tychto
zanrov v nizSich ro¢nikoch podporuje vnimanie adekvatnej rutiny
aplnenie potreby pozitivnej atmosféry pri uceni, zlepsSuje naladu v triede,
podnecuje zvedavost’ a hlbsie vnorenie sa do obsahu pocutého textu.

Z vysledkov nasho empirického vyskumu vyplyva, Ze tieto druhy
multisenzorickych aktivit uplatnené naSou vzorkou respondentov
podporuju inkliziu, zapojenie a radost’, a to aj znevyhodnenych, tichSich
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alebo SVVP Ziakov. Dajii sa prispdsobit’ roznym vzdelavacim potrebam
upravou tempa prace, zjednodusenim textov ¢i pouzitim gest alebo
podpory rovesnikov. Celkovo podporuju kognitivny, komunika¢ny a
socialno-emociondlny rozvoj putavym a inkluzivnym spdsobom.
Analyza ucebnych materialov (metéda ¢.3) potvrdila, Ze sicasni autori
ucebnic vyuzivaju vyssie zmienené interdisciplinarne vedecké vychodiska
astavaju na vedeckych zakladoch lingvodidaktiky, teda na fakte, ze
mladsi Ziaci si efektivne osvojuju jazyk pociivanim a nasledne pouzivanim
novych jazykovych Struktir a lexikalnych jednotiek v zvukovej alebo
rytmickej forme. Tento pristup sa vo vSetkych sktimanych séridch
preukdzal ako podnetny a efektivny. VsSetky skiimané ucebnice
pravidelne, takmer v kazdej lekcii, vyuzivaja piesne, rytmické basne alebo
riekanky, ¢o dokazuje, Ze praca s detskou literatirou spatou s rytmom sa
stava nevyhnutnou sucastou vyucby mladsich Ziakov. Ich analyza
poukazala na potencial vyuzitia tychto zanrov pri uceni sa cudzieho jazyka
det'mi, orientuju sa na zapamditavanie, vyslovnost, motivaciu a kultirne
uvedomenie.

Z naSich vyskumov vyplyva niekol’ko praktickych navrhov pre ucitel'ov

jazykov:

- pouzivat’ multisenzorické aktivity: a) kombinovat hudbu s pohybom
(napr. tlieskanie, tanec, posunkova rec); b) umoznit’ vyjadrit’ ich obsah
aj ilustraciami ¢i dramatizaciou, a tym podporit vizualne a
kinestetické ucenie sa ziakov;

- vyuzivat kulturne a obsahovo réznorod¢ hudobno-rytmické aktivity z
roznych jazykov a kultarnych prostredi, ¢o vytvori kultirne
inkluzivnejsie prostredie; tiez diskusie o tradiciach, sviatkoch
abeznom zivote v réznych kultarach,;

- pestovat’ fonologické povedomie prostrednictvom rymov: pouzivat
riekanky, popevky, rymy apod. na precviovanie rymovania,
segmentacie a spajania hlasok; b) v pripade problémovych citatel'ov
alebo ziakov s dyslexiou moze opakovanie a rytmus zlepsit
uchovavanie a podporit’ dekddovacie zru¢nosti;

- podporovat’ vietkych Ziakov, vratane nadanych deti a deti so SVVP,
napriklad zjednoduSovanim textov a vytvaranim alternativnych tloh
spojenych s hudobnymi aktivitami prisposobenymi vsetkym ziakom.

Rymovacky a piesne maji vyznamny potencial v podpore inkluzivneho

vyucovania cudzich jazykov pre mladsich ziakov. Podporuji kognitivne,

emocionalne a socialne aspekty ucenia, €o z nich robi idealne nastroje pre
rozne vzdelavacie prostredia. Hoci st ich vyhody zrejmé, na to, aby sa
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tento potencial dosledne pretavil do $kolskej praxe, je nevyhnutné cielené
vzdelavanie ucitelov a Studentov ucitel'stva, zalozené na najnovsich
interdisciplinarnych vyskumoch.

ZAVER

Vysledky nasho vyskumu ukazuju, ze efektivnejSia vyucba jazykov je
zalozena na tvorivej syntéze poznatkov z viacerych odborov: z neurovied
ziskava informacie o mozgovych procesoch pri uceni sa, z pedagogiky
usmernenia o individualnom pristupe k ziakom, z muzikoldgie stratégie
hudobnej a rytmickej aktivacie, z kultarnych $tadii kultirne relevantné
obsahy. AZ na tejto baze vznika metodika jazykového vyucovania -
adaptabilna, podnetna, reSpektujuca individualitu ziaka.

Poukazali sme na fakt, ze hudobné a rytmické aktivity zohravaju vo
vyucbe jazykov mladsich ziakov délezitti ulohu z hl'adiska motivécie,
paméti aj emocionalnej angaZovanosti. Podl'a ucitel'ov tieto nastroje
zvySuji zaujem deti o ucenie, uvolnuji atmosféru v triede a posiliuji
pozitivne vztahy medzi ucitelom a ziakmi. Vd’aka rytmickej a melodicke;j
povahe podporujii zapamaétanie slovnej zasoby, gramatickych $truktir i
vyslovnosti, a zaroven stimuluju koncentraciu a reCové zrucnosti. St tiez
vhodné ako rozcvicky na zaciatku hodiny, relaxacia, prechod medzi
aktivitami ¢i ako prostriedok na ozivenie vyucby, ¢im prispievaju k
celkovej dynamike a plynulosti vyu¢ovania. Osvojovanie si jazyka sa
zlepsuje, ked’ ucitel' pouziva cudzi jazyk s detmi pri prirodzenych
¢innostiach, najmé prostrednictvom hier, riekaniek, piesni a pribehov
(Strakova, 2021). Vyucovanie by malo byt v podstate akousi ,hrou s
jazykom* a ,.hrou v jazyku“. Tento spdsob ucenia je navysSe pristupny aj
pre ziakov so slab§imi jazykovymi predpokladmi alebo Specialnymi
potrebami, pretoze vytvara inkluzivne, menej stresujice prostredic a
podporuje socidlnu interakciu. Nezanedbatelny je aj kultirny rozmer
tychto aktivit. Sprostredkuvaji jazyk nielen ako systém, ale aj ako
nositela kultirnych hodnét, ¢o zvySuje porozumenie a reSpekt k
odlisnostiam. Zaroven pomahaji budovat’ mosty medzi Ziakmi r6zneho
povodu. Vd’aka svojej flexibilite ich mozno prispdsobit’ roznej jazykove;
Girovni ziakov, menit' tempo, dopihat gestd & vizuilne pomocky a
vyuzivat ich aj v inych predmetoch. Vd’'aka ich prirodzenej repetitivnosti
a emocionalite sa stavaji efektivnym nastrojom aktivacie mozgu,
prepojenia oboch hemisfér a posilnenia socialnej kohézie v triede.
Interdisciplinarny vyskum, ktory vznikol ako prienik meurovied,
muzikologie a lingvodidaktiky ukazal, Ze rytmus a melddia napomahaja
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ako osvojeniu si gramatiky a slovnej zasoby, tak aj fonologickému
uvedomovaniu, interkultirnemu povedomiu a inklazii v triedach.

LITERATURA

BEAUMONT, N. E. 2022. Poetry and Motion: Rhythm, Rhyme and
Embodiment as Ora Literacy Pedagogy for Young Additiona
Language Learners. In  Educational Sciences, s.  905.
https://10.3390/educsci12120905.

BRIDLE, H., VRIELING, A., CARDILLO, M., ARAYA, Y,
HINOJOSA, L. 2013. Preparing for an interdisciplinary future: A
perspective from early-career researchers. In Futures, ¢. 53, s. 22-32.

BRYANT, P, MACLEAN, M., BRADLEY, L. 1990. Rhyme, Language,
and Children’s Reading. In Applied Psycholinguistics, ro¢. 11, s. 237-
252.

CARR, G., LOUCKS, D. P., BLOSCHL, B. 2018. Gaining insight into
interdisciplinary research and education programmes: A framework for
evaluation. In Research Poalicy, ro¢. 47, ¢. 1, s. 35-48.

DARBELLAY, F. 2015. Rethinking inter- and transdisciplinarity:
Undisciplined knowledge and the emergence of anew thought style. In
Futures, roc. 65, s. 163-174.

FLORIAN, F., BLACK-HAWKINS, K. 2011. Exploring inclusive
pedagogy. In British Educational Research Journal, ro¢. 37, ¢. 5, s.
813-828.

GARCIA, O., WEI, L. 2014. Translanguaging: Language, Bilingualism
and Education. Basingstoke: Palgrave Macmillan.
https://doi.org/10.1057/9781137385765.

GIBBONS, M., LIMOGES, C., NOWOTNY, H., SCHWARZMAN, S.,
SCOTT, P., TROW, M. 1994. The new production of knowledge: the
dynamics of science and research in contemporary societies. Thousand
Oaks, CA, US: Sage Publications, Inc.

GOOD, A., RUSSO, F., SULLIVAN, J. 2015. The Efficacy of Singingin
Foreign-Language Learning. In Psychology of Music, ro¢. 43, ¢. 5, s.
627-640, 2015. https://doi.org/10.1177/0305735614528833.

GOUSKEMP, C. 2013. The Creative Use of Music in Inclusive
Education: Bringing Harmony to the Classroom. In Education as
Change, ro¢. 18, ¢. 1, s. 191-206.

GRAYBILL, J. K., DOOLING, S, SHANDAS, V., WITHEY, J,
GREVE, A., SIMON, G. L. 2006. A rough guide to interdisciplinarity:
graduate student perspectives. In Bioscience, ro¢. 56, €. 9, s. 757-763.

58



https://doi.org/10.1057/9781137385765
http://dx.doi.org/10.1177/0305735614528833

Premeny poznania most medzi vedami |.

HANESOVA, D., KOVACS, J., SIMANOVA, L., LYNCH, Z.,
LIPAROVA, L. 2024. Jazyky hravo a zmysluplne. Banska Bystrica:
Belianum. ISBN 978-80-557-2184-2.

HICKS, C. C., FITZSIMMONS, C.,, POLUNIN, N. V. C. 2010.
Interdisciplinarity in the environmental sciences: barriersand frontiers.
In Environmental Conservation, ro¢. 37, ¢. 4, s. 464-477.

HOWARD, K. B. 2023. Supporting Learners with Special Educationa
Needs and Disabilities in the Foreign Languages Classroom. In
Support for Learning, ro¢. 38, ¢. 3, s. 154-161, 2023.

HUUTONIEMI K., THOMPSON KLEIN, J., BRUUN, H., HUKKINEN,
J. 2010. Analyzing interdisciplinarity: Typology and indicators. In
Research Palicy, ro€. 39, ¢. 1, s. 79-88.

KIVIJARVI, M., RAUTIAINEN, M. 2021. Music as an inclusion tool:
Can primary school teachers use it effectively? DergiPark.

KRALOVA, Z., KAMENICKA, J.,, TIRPAKOVA, A. 2022. Positive
emotional stimuli in teaching foreign language vocabulary. In System,
roc.104, ¢. 2, s.1-12.

LOJOVA, G. 2005. Individudine osobitosti pri uceni sa cudzich jazykov.
Bratislava/Slovakia: Polygrafické stredisko Univerzity Komenského
v Bratisave.

LOJOVA, G. 2022. Moznosti skvalitiiovania edukacie na baze poznatkov
neurovied. In Pedagogické rozhlady, ro¢. 31, ¢. 4, s. 7-11.

LUBET, A. 2009. The inclusion of music/the music of inclusion. In
International Journal of Inclusive Education, ro¢. 13, ¢. 7, s. 727-739.
https://doi.org/10.1080/13603110903046010

MULLEN, G. 2017. More Than Words. Using Nursery Rhymes and
Songs to Support Domains of Child Development. In Journal of
Childhood Sudies, ro¢. 42, ¢.2, s. 42-53.

NISSANI, M. 1997. Ten cheers for interdisciplinarity: The case for
interdisciplinary knowledge and research. In The Social Science
Journal, ro€. 34, ¢. 2, s. 201-216.

PINO, M. Ch., GIANCOLA, M., D’AMICO, S. 2023. The Association
between Music and Languagein Children: A State-of-the-Art Review.
In Children, ro¢. 10, s. 801. http://doi.org.10.3390/children10050801.

RISAGER, K. 2007. Language and Culture Pedagogy: From a National
to a Transnational Paradigm. Multilingual Matters.

STRAKOVA, Z. 2021. Meaningful Teaching of English and Content to
Young Learners. Presov: PU v Presove.

59


https://doi.org/10.1080/13603110903046010
https://doi.org/10.3390/children10050801

Premeny poznania most medzi vedami |.

STRAKOVA, Z., CIMERMANOVA, 1. PETRASOVA, A,
SEPESIOVA, M. 2023. Critical Thinking Development: Application
in Foreign Language Teaching and Teacher Education. Hradec
Kralové: Nakladatelstvi Univerzity Hradec Kralové

UNESCO. 2009. Policy Guidelines on Inclusion in Education. Paris:
UNESCO.

VANCIKOVA, K. 2024. Inkluzivny pristup k uceniu cudzich jazykov.
Belianum. Vydavatel’stvo Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.

World Economic Forum. 2018. The Future of Jobs Report.
http://www3.weforum.org/docWEF _Future of Jobs 2018.pdf

YIAKOUMETTI, A. 2022. Teachers’ language use in United Kingdom
Chinese community schools: Implications for heritage-language
education. In  Frontiers in  Psychology, roc. 13.
https://doi.org/10.3389/f psyq.2022.899428.

Afiliacia:

Prispevok je parcialnym vystupom grantovej ulohy APVV-22-0450
(Program rozvoja jazykovych sposobilosti deti s odlisnym materinskym
jazykom v d ovenskom jazyku - tvorba a overovanie).

KONTAKT:

Prof. PaedDr. Dana Hanesova, PhD.
Univerzita Mateja Bela, Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a andragogiky

Ruzova 13, 974 11 Banska Bystrica
dana.hanesova@umb.sk

60


http://www3.weforum.org/docs/WEF_Future_of_Jobs_2018.pdf
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.899428

Premeny poznania most medzi vedami |.

NACRT SPOLOCENSKO-
PEDAGOGICKYCH AKTIVIT ALFREDA
GROSZA

Mirosav GEJDOS, SK — Barbora JEZERCAKOVA, SK — Dominika
PAZITKOVA, SK

ABSTRAKT

Autori tejto studie predstavuju vyznamného pedagodga, ktory posobil
v Kezmarku, Alfreda Grosza (26. januar 1885, Kezmarok —1. marec 1973,
Kezmarok), bol gymnazialny profesor, horolezec, horsky zachranar,
fotograf, Cinitel' Uhorského karpatského spolku, publicista. Ma spojitost’
nielen v ramci historie regionu, ale aj reality dneska. Stadia predstavuje
jeho pedagogicku, spolo¢ensku a osvetovi cCinnost' a taktiez obraz
0 vtedajsich pomeroch v Kezmarku a okoli.

KPucéové slova: Alfréd Grosz, Kezmarok, Muzeum v Kezmarku,
Gymnazium Pavla Orszagha Hviezdoslava.

OUTLINE OF ALFRED GROSZ‘S SOCIAL
AND EDUCATIONAL ACTIVITIES

ABSTRACT

The authors of this study present an important educator who worked in
Kezmarok, Alfred Grosz (January 26, 1885, Kezmarok — March 1, 1973,
KeZzmarok), was a high school professor, mountaineer, mountain rescuer,
photographer, official of the Hungarian Carpathian Association, publicist.
Has a connection not only within the history of the region, but also with
today’sreality. The study presents his pedagogical, socia and educational
activities and also a picture of the conditions in Kezmarok and its
surroundings at that time.

Key words. Alfréd Grosz, Kezmarok, Museum in Kezmarok, Pavol
Orszagh Hviezdoslava High School
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UvoD

Alfréd Grosz, pedagdg, osvetovo-spolocensky dejatel’ absolvoval
pravnickli a pol'nohospodarsku akadémiu v PreSove a Vv KoSiciach
astudoval na katedre telesnej vychovy v Budapesti. Po kratke docasnej
profestre v Jaszberényi sa usadil v Kezmarku. Od roku 1922 p6sobil na
kezmarskom lyceu. Neskor v rokoch 1945 — 1948 na gymnaziu v Spisskej
novej Vsi. Bol vynikajicim pedagdgom, ale aj prvym profesorom telesnej
vychovy na Slovensku. So svojimi ziakmi chodil na vychadzky do
Vysokych Tatier, organizoval pre nich lyziarske Skolenia a exkurzie,
priblizoval im horolezeckl techniku a prvii pomoc na horach. Pre
chudobnych ziakov mal vzdy naporadzi niekol’ko kompletov
horolezeckych a lyziarskych potrieb, ktoré kupoval z vlastnych penazi.
Nemecké okupacné organy mu v rokoch okupacie, pocas druhej svetove;j
vojny zakazali vSetky mimoskolské styky so Skolskou mladezou. Bol
autorom mnohych ¢lankov a eseji o Vysokych Tatrach.

1 SPOLOCENSKA ZODPOVEDNOST ALFREDA GROSZA
Pocas druhej svetovej vojny bol profesor Grosz aj zachrancom zivotov
uteencov, Zidov, ktori boli prenasledovani fagistickym rezimom. Za svoj
protifasisticky postoj bol sam potrestany tym, Ze mu bol zakazany
akykol'vek mimoskolsky kontakt s mladezou, ktorej sa dovtedy aktivne
venoval nie len v skole, ale najméd v prirode. Paradoxne ako spiSsky
Nemec bol oznaCovany za nepriatela nemeckého naroda. Ako jediny
ucitel’ na kezmarskom gymnaziu odmietol vstupit’ do fasistickej Deutsche
Partei.

Okrem Zidov, ktorych zachratioval aj vo Vysokych Tatrach tiez
podporoval slovenskych partizanov (Choma, 2020). Pomohol tieZ
mnohym pol'skym horolezcom pri uteku do Mad’arska a po vojne zase
pomohol mnohym rodinam pri zvladnuti vtedajsich t'azkosti (Hunsdorfer,
1993). Vo svojom dome skryval ucastnikov povstania a koncom
septembra odmietol ako jediny ucitel’ gymnazia rozkaz Franza Karmazina
(pozn. veduci strany Karpatskych Nemcov, odboc¢ky Heinleinovej strany
na Slovensku, nemecky poslanec na Slovensku, zastanca a propagator
hitlerovskych rasovych zakonov) na evakuiciu tejto Skoly do byvalej
nemeckej riSe. Potom sa mu skolu podarilo zachranit’ pred poskodenim
apodminovanim.

V spristupnenych archivnych zbierkach Statneho oblastného archivu
v Levoéi sa nachadza osved¢enie Jozefa Michlika a Vojtecha Valiguru
z Vrbova, ktori boli Gestapo uvézneni ako partizdni v kezmarskych
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kasarfiach. Prave po zasiahnuti profesora Grosza a MatgjaFinkaboli spolu
Spiatimi viznami prepusteni. Jozef Michlik upozornil aj na skuto¢nost’,
ze gestapaci vedeli, ze ako partizdn ukryval v lese granaty a preto
oc¢akaval istt smrt’, no vd’aka Groszovi boli tito muzi zachraneni (Choma,
2011a).

O pristupe k nemu zo strany fasistickej moci sved¢ia aj dva vyhrazné listy
Deutsche Partel z 24. juna 1939 a 10. februara 1940. V prvom liste mu
vycitaju, Ze aj napriek varovaniu kolegov a vedeniastrany v Kezmarku sa
nezucastnil Janskych oslav organizovanych nemeckou, ale aj mad’arskou
stranou. Spolu smladezou Janske oslavy zorganizoval. Viaceré podobné
aktivity spocudovanim organizoval s mladezou aj napriek tomu, Ze sa
etabloval ako Nemec. V liste konstatuju, Ze eSte je zopar 'udi, ktori nechcu
rozumiet’ ich strane aon Knim patri tiez. Upozoriiuji ho, aby sa
v budticnosti riadil vo svojich rozhodnutiach Deutsche Partei. V druhom
liste ho priamo z kraja upozornuju, aby do Styroch dni od odoslania listu
vstipil do Deutsche Partei, inak bude musiet’ ratat’ s dosledkami svojho
rozhodnutia. Je mozné, ze takychto listov bolo Groszovi dorucenych viac
(Choma, 2011b).

Po skonéeni druhej svetovej vojny mu bol skonfiskovany majetok a dostal
zéakaz publikovat’ v tlaci. Ako spiSsky Nemec musel znaSat’ perzekuciu zo
strany $tatnych organov, preto do konca svojho Zivota uprednostnil pred
verejnym posobenim najmé turistiku a pisanie (Choma, 2020). Napriek
zakazu styku s mladezou vo volno ¢asovych aktivitach, Sikanovaniu
aprenasledovaniu vydrzal celé obdobie faSizmu a uchranil si svoj Cisty Stit
az do konca vojny.

Podra svedectiev v povojnovych ¢asoch odsunu spisskych Nemcov Grosz
zachranoval pred odvle¢enim nemeckych chlapcov a mladencov (Choma,
2011b). Jednym z takto zachranenych bol aj Imrich Hunsdorfer, ktory sa
pocas studia na kezmarskom gymnaziu zapojil do turistickej skupiny prof.
Alfréda Grosza. Jeho otca po vojne odvliekli do ruského Donbasu, ich
dom trikrat vyrabovali, nedostali potravinové listky, preto musel ako 15-
ro¢ny v okolitych dedinach Zobrat’ stravu pre cel rodinu. Nevzali ho do
Skoly tak sa stal u¢nom v obchode s potravinami. V maji 1945 ho pred
vysidlenim spolu s d’al§imi desiatimi dievC€atami a chlapcami zachranil
prof. Grosz, ked’ sa Styri mesiace skryvali v Malgl Studengj doline. Tomu
zabezpecilo, Ze vroku 1946 mohol pokradovat v mestianskej Skole
aneskor viest’ uspeSny zivot po emigrovani do Nemecka. Do rodného
KeZzmarku sa vSak neskor vratil avroku 1993 tu zacal organizovat
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Spisské kulturne dni (Zipser Kulturtage), ktoré boli spoc¢iatku zamerané na
osobnosti Alfréda Grosza a Dr. Guhra (Liptak, 2009).

Po skonceni II. Svetovej vojny profesor Grosz zareagoval na nedostatok
vodcov azachranarov v Tatrach organizovanim niekol’kodiového
zachranarskeho kurzu. Tymto krokom chcel priviest do hor
zodpovednych l'udi, ktori boli ochotni poméhat’ druhym. Kurz sa konal
V polovici méja 1945 v okoli Zeleného plesa s tridsiatimi ucastnikmi
(Grosz, 1972). Nickol’ko podobnych kurzov sa zopakovalo aj
Vv nasledujucich rokoch. (vid’. V ¢asti Priloha Obr. 3.)

Dal$ou prospolo¢enskou &innostou Alfréda Grosza bolo niekol’koroéné
ucinkovanie v dobrovolnom hasi¢skom zbore. Priviedol ho k nemu
milovany otec Ernest, ktory sa mu sam od pétnastich rokov venoval od
studii v Debrecine. Tu ho jeho otec nechal zapisat' na Studium do
reformovaného kolégia, aby sa vyborne nau¢il mad’aréinu. Stidium tu
ukonéil po 4 rokoch Studia s vyborny vysvedCenim. V tom case
v debrecinskom kolégiu pdsobilo Studentské hasicstvo, kde sa pri
Skolskom interndte nachddzala poziarna zbrojnica atiez straZzna veZza.
V nej Studenti dilom aj nocou drzali straz a v pripade poplachu zvonili na
jeden zvon. V tomto dobrovol'nom $tudentskom hasi¢skom zbore Ernest
posobil do konca svojho stadia.

Tento otcov vzor uz vmladom veku inSpiroval Alfréda. Okrem
dobrovolného hasi¢stva sa Alfréd venoval aj praci dobrovolného
zachranara v Tatrach. Ako dobrovol'ny hasi¢ sltzil v Kezmarku od svojich
14 rokov az do veku 82 rokov.

Svoje lezecké schopnosti pouzil aj v spojeni s hasi¢skou sluzbou, pri
zachrane dreveného artikularneho kostola diia 26.10.1920, kedy spociatku
zaCala horiet’ strecha vedla stojaceho nového evanjelického kostola.
Iskrami sa oheil snazil preniest, no vdaka Groszovi a neskorSiemu
popradskému notarovi Gallimu bola pamiatka UNESCO uchranena.
Dalsi takyto lezecko-hasi¢sky poéin sa mu podaril dita 6. maja 1921, kedy
pri poziari stodoly zacala horiet’ aj telocvicha gymnazia. Aj tento poziar
vdaka Groszovym lezeckym schopnostiam a odhodlaniu zachranit’
verejny majetok nedokoncil svoj plan (Grosz, 1972). Pocas obdobia
fas§izmu ako uznavany ¢len dobrovolného zboru chodil do nemeckého
aslovenského poziarneho zboru na vsetky podujatia civilne obleceny.
Bolo to z toho dovodu, Ze verejne bol vedeny zo strany Statu a vlastng
Skoly ako zivel ,,volksfrend* — narodu cudzi (Choma, 2011a).

V zaujme rozvoja cestovného ruchu na Spisi vyhotovil Alfréd sklenené
diapozitivy, ku ktorym napisal aj sprievodny list (Grosz, 1972). V roku
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1910 vyhotovil prvych 100 ks diapozitivov s tematikou Vysokych Tatier,
0 ktorych Karpatskému spolku poskytol aj prva prednasku. Nasledovali
dalSie série, ktorymi priblizil r6zne celky — vychodné a zapadné Tatry,
Spis a 'udi, Beliansku jaskymnu i kezmarské gymnazium. Tieto diapozitivy
nasledne bezplatne prepoziCiaval do zahranifia aj so sprievodnymi
textami v nem¢ine, mad’arcine a slovenéine. Po zaloZeni prvej slovenskej
Statnej kancelarie pre cudzinecky ruch Sovakotour jej daroval niekol’ko
sérii diapozitivov g s prednaskami.

Pocas 1. Svetovej vojny ako svedok viacerych nedbanlivych usmrteni
tisicok vojakov nasledkom ni¢ivych lavin napisal vobec prvi knihu
ohorskych lavinach. Ta vSak ostala len vjeho rukopise.
V medzivojnovom obdobi publikoval viac ako 30 ¢lankov a stadii
sturistickou a historickou tematikou.

V zahrani¢nych vydavatel'stvach mu vysli dve publikacie — Vysoké Tatry
adejiny Karpatského spolku (Die Hohe Tatra Geschichte des
Karpatenvereins) aPovesti spod Vysokych Tatier (Sagen aus Hohen
Tatra). Kvoli nim mal neprijemnosti s vtedajSou Statnou bezpecnostou aj
ked o vyhotovenie prace o Karpatenverein ho poziadala Slovenska
akadémia vied v Bratidave (Grosz, 1972). Povesti spod Tatier boli v roku
2013 prelozené do slovenciny.

Jeho prace o poziarnictve v Kezmarku a na Spisi, o topografii alyzovani
v Tatrach, o slovenskych jaskyniach, o lavinach, o vyznamnych spisskych
osobnostiach, 0 spis§skom humore, netradi¢nych vyucovacich metédach
acely rad dalsich §tadii ostali doteraz v nemeckom rukopise. Nemenegj
vzacne su aj jeho hudobné a basnické diela, vyse 40 frontovych dennikov
pochadzajucich z |. Svetovej vojny ¢i rozsiahly pedagogicky material.
V Mad’arsku vsak vysla 1145 stranova publikacia o jeho Zivote a diele
(Choma, M. 2020).

Publikovanie ¢lankov odstartoval ¢lankom s titulom T7i tatranské tiry,
ktory vysiel v ro¢enke Karpatenvereinu v roku 1906. Nanho nadvizovali
horolezecké &lanky Zitd veza v Easopise Turistadg és Alpinismis Budapest
avroku 1914 az tri ¢lanky — Kratky popis zachranarstva Tatier, ZO
skupiny zZabieho hrotu aNa hrote svistovych vezi. Zaujimavym bol aj
clanok o prelezeni prvovystupu cez zépadni stenu zadného
Gerlachovského stitu, uverejneny v Turistik, Alpinizmus und Wintersport
vroku 1921 sndzvom Na najvysSej rimse. Grosz sa vSak v SVOj€g
publika¢nej ¢innosti venoval aj spolocenskému povedomiu, ako napriklad
v roku 1934, kedy svojim ¢lankom uZz v nazve vyzval: Vytvorte zviz pre
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ochranu prirody pre Vysoké Tatry. Mimo tychto uvedenych ¢lankov pisal
aj mnohé iné (Grosz, 1972).

Miuzeum v Kezmarku mé vo svojich depozitaroch rozsiahly zbierkovy
fond, v ktorom moéZeme najst aj mnozstvo predmetov z pozostalosti
Alfréda Grosza. Medzi najvzacnejSie urCite patri vlastnorucne pisany
zivotopis samotného Alfréda Grosza v nemcine, Skolské pripravy na
vyucCovacie hodiny, adresdre ¢i iné rukopisné spomienky. Ide aj
omnozstvo fotografii, zachytenych prave profesorom pri jeho
etnograficko-horolezecko-vyskumnych cestach, ale aj takych kde je pri
svojej pedagogickej ¢innosti sdm odfotografovany.

Profesor zanechal okrem svojho Zivotopisu aj rukou pisané Zivotopisy
vyznamnych KeZmar¢anov — lekarov: Vojtecha Alexandra, Daniela
Fischera, Johanna Daniela Perlitzkyho aMichaela Guhra; uhorského
osvietenca SpiSa Gregora FrantiSka Berzeviczyho; basnikov: Fridricha
Lama, Ernesta Lindnera, Eugena Bindera a Johanna Loicha; priekopnika
Vysokych  Tatier Juraja  BohuSa; prirodovedcov:  Samuela
Bredetzkého, Jakuba aJuraja Buchholtzovcov, Fridricha Hazlinského,
Tomasa Maukscha a Samuela Rotha; riaditel’'a gymnazia KarlaBrucknera,
dvoch menovcov Viktorov Brucknerov; historika Dezidera Csankiho;
botanika Ferdinanda Filarského; astronoma Davida Frohlicha; historikov:
Chrigtiana Genersicha, Jakuba Meltzera, Samuela Webera, aJuliusa
Greba; pedagdga Jana Genersicha; lekara historika a archeoldga Michaela
Greisigera; jazykovedca Pavla Hunfavyho, geografa Johanna
Hunfalvyho; profesorov: Jozefa Koncza, Johanna Liptdka, Fridricha
Scholtza; chemika Karla Nendtvicha; lekarnika Elemira Schuleka; teologa
Eugena Szelényiho; inZiniera Alfréda Therna; matematika Otta Vargu, ¢i
spisovatel'a Viktora Mohra. Tieto Zivotopisy su pre historikov cennym
materidlom pri mnohych vyskumoch. VysSie spomenuté pohladnice,
ktoré hovoria o hromadnej kore$pondencii profesora so Studentmi,
Muzeum v Kezmarku prijalo do svojich zbierok aj v minulom roku.
Aktualne prebieha ich spracovavanie, ktoré je hlavnou pracovnou napliou
autorky tejto prace.

2 PAMATNIKY A SPOMIENKY

Profesor Alfréd Grosz zomrel dha 1. marca 1973 ajeho spopolnené
pozostatky boli jeho priateI'mi uloZené na pietnom mieste v blizkosti dnes
uz neexistujucej Kezmarskej chaty. Karpatskonemecky spolok a mesto
Kezmarok mu na tomto mieste vybudovali pamatnik. Urna so zvySkom
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jeho popola bola uloZend v rodinnom hrobe na kezmarskom Historickom
cintorine (Choma, 2020).

Na jeho parte, ktoré bolo v troch jazykoch — mad’arskom, nemeckom
aslovenskom sa uvadza: ,,S hlboko zarmutenym srdcom oznamujeme, Ze
nas vrelomilovany verny priatel’ Alfred Grosz byv.(aly) profesor
kezmarského slovenského gymndzia, dokoncil dnes v 88. roku svoju
zemsku put. Pred spopolnenim bude rozlucka so zosnulym v marnici
tunajSieho cintorina dnia 4. marca 1973 o 14. hodine. Jeho smutiaci
priatelia Kezmarok dna 1. marca 1973 (Grosz, 1973). Druhy pamétnik
spodobiziiou stredoskolského profesora sa nachddza blizko centra
Kezmarku v Parku profesora Alfréda Grosza. Bronzova busta spolu
S pamétnou tabul'ou bola osadena v roku 1994 jeho Ziakmi. V roku 2005
zazila aj svoju poburujucu chvilu, ked ju prave v ¢ase 120. vyrocCia
Groszovho narodenia odcudzil neznamy pachatel’. Po niekol’kych diioch
sa ju vSak podarilo najst aumiestnit spit na pdvodné miesto
(Kovagikova, 2005). Dalsia pripomienka na tohto vynimo&ného profesora
sa nachddza na mieste, kde stal jeho rodny dom. V blizkosti dnesnej
Hotelovej akadémie Otta Brucknera sa nachddza aj pamétnd tabula. Jeho
meno je uvedené aj na d’al$ich dvoch pamitnych tabuliach na kezmarskom
Iyceu, €o svedCi o oblibenosti tohto c¢loveka v jehorodnom meste.
Groszova busta vo vstupnej hale Zakladnej Skoly Grundschule na
Hradnom namesti pripomina Ziakom aj navstevnikom jeho poésobenie
v slovenskych paralelnych triedach kezmarského gymnazia. Na tizemi
Tatranského narodného parku vedie popri Bielej vode aj Chodnik
profesora Alfréda Grosza.

Jeho zivot a zasluznu Cinnost' si Kezmarcania pripominaji nielen na
pravidelnych stretnutiach v defi jeho narodenia pri pamétniku, ale aj
usporadivanim mnozstva hodnotnych domaécich aj medzinarodnych
konferencii. V meste Kezmarok, ale aj v inych mestach na Slovensku sa
konalo viacero vystav o jeho zivote a diele. Vystavené boli niekol’kokrat
g jeho fotografie (Choma, 2020).

Jednu zo spomienok na prof. Grosza najdeme aj v rozhovore sjeho
byvalym ziakom Pavlom Kubi¢arom: ,,Pdn profesor ma ucil v roku 1947
a1948 v prime a sekunde vtedajsieho 8-rocného gymnazia. Mal uz
pomerne vysoky vek, cez 60 rokov. Bol ale stale seladon. Mali sme ho radi,
pretoze nam splnil, co sme si zazelali. Povedali sme, Ze chceme hrat na
hodine telocviku futbal a on to zariadil. Doniesol loptu a bo! rad, ze my
sme radi. Bolo na niom vidiet, Ze laska k prirode sa prenasa aj do vztahu
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k Ziakom. Pri kazdej prilezitosti spominal na prirodu. Mohol byt pysny, co
vSetko dokdzal, napriek tomu bol velmi skromny.* (Soltysova, 2015).

ZAVER

Nemoézeme povedat’, Ze Groszova pedagogicka ¢innost’ bola obmedzena
len na vyucovanie predmetov konzervativnymi metédami vyucby. Tento
pedagog bol tvorivym facilitatorom mladého ¢loveka, z ktorého sa snazil
vyformovat'" osobnost vzdelani nie len vedomostami, ale aj
skusenostami. Vyuzival zaujimavu formu vyucby — exkurziu, kde mohol
ukazat’” Studentom viac stranok zivota. Tato forma vyucby je zaroven
vel'mi zodpovednou, pretoZze pedagdg na seba preberd starostlivost’
0 zivoty mladych l'udi, znasobujic faktom, Ze sa v tomto pripade jednalo
0 vysokohorské prostredie, v ktorom ¢iha nespocetné mnozstvo néstrah.
Neslo tu len o vyucbu Studentov v inom prostredi, ale tato pedagogicka
¢innost’ priniesla aj svoj uzitok v podobe dobrovolnej prospolo¢enskej
¢innosti, ktora napriklad dnesnym turistom méze poméhat’, pritom o tom
ani len netusia.

Tato praca prindSa aj pohlad na historické, politické udalosti, ktoré
ovplyviovali aj $tudium ¢i vychovu mladych Tudi. V obmedzenych
moznostiach si pedagogovia vzdy hl'adali cestu k vedeniu Studentov tak,
aby ich naucili mnozstvu informacii. Takymto profesorom bol aj A.
Grosz, ktory si aj napriek zakazu naSiel cestu k mladym a vdaka
spolocnym zazitkom ich spolo¢na cesta pokracovala aj po skonceni Stidia
na strednej Skole. Mnozstvo zachovanych pohladnic, ktoré svedcia
0 dlhoro¢nom kontakte sa dostali v tychto ditoch aj do zbierkového fondu
Muzea v Kezmarku a priniesli tak so sebou d’al$iu moznost’ $tadia zivota
tejto osobnosti.
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SPISSKY POLYHISTOR A PEDAGOG
ALFRED GROSZ

Miroslav GEJDOS, SK — Barbora JEZERCAKOVA, SK —
Dominika PAZITKOVA, SK

ABSTRAKT

Autori tejto Stadie predstavujii vyznamného pedagoga, ktory posobil
v Kezmarku, ma spojitost’ nielen v rdmci histérie regionu, ale aj reality
dneska. Je to osobnost’ stredoskolského profesora, ktory svojimi zaujmami
viedol mladez a Studentov. Pomocou historickych faktov a deskriptivne;j
metody zachytdvame zivot a pedagogicku ¢innost’ vyznamnej osobnosti
v Kezmarku. Stadia predstavuje jeho pedagogickl, spologenska a
osvetovi ¢innost a taktiez obraz o vtedajSich pomeroch v Kezmarku
aokoli.

KPucéové slova: Alfréd Grosz, Kezmarok, Muzeum v Kezmarku,
Gymnazium Pavla Orszagha Hviezdoslava

SPIS POLYHISTORY AND EDUCATOR ALFRED GROSZ

ABSTRACT

The authors of this study present an important educator who worked in
Kezmark, who has a connection not only within their history of the region,
but also the redlity of today. He is the personality of a high school
professor who guided young students with his interests. Using historical
facts and a descriptive method, we capture the life and pedagogical
activity of an important personality in Kezmark, The study not only
presents his pedagogical activity, but also provides a picture of the
conditions in Kezmark and its surroundings at that time.

Keywords: Alfréd Grosz, KeZzmarok, Museum in KeZzmarok, Gymnazium
Pavel Orszagh Hviezdoslav
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UVOD
Histéria mesta Kezmarok, podobne ako inych miest na Slovensku je
prepletend v rdznych oblastiach. Ak sa chceme venovat vyznamnej
osobnosti pedagogiky je potrebné poznat’ nie len prostredie, v ktorom
dana osobnost’ zila, ale aj viaceré detaily vtedajsej spolo¢nosti. Vidime, ze
jedna udalost’ v zivote ¢loveka méze priniest’ prepojenie na iné institucie,
ale predovsetkym na neskorSie dejiny. Jeden nas krok moéze priniest
uzitok pre budiice generacie.
V tejto praci sa venujeme realiam, ktoré s spité s inymi inStiticiami
v meste. Uz viac ako 90 rocnou histériou muzea preslo mnozstvo
vyznamnych osobnosti, ktoré¢ priniesli nie len muzeu, ale aj mestu vela
prinosnych informacii a skutkov. Postupne prislo k jeho slavnostnému
otvoreniu ado muzea zacali prichadzat’ $tedri darcovia zbierkovych
predmetov, ktoré dnes tvoria vzacny zbierkovy fond.
Medzi darcami bol aj vyznamny Kezmarcan, profesor, Tatranec, ¢lovek,
ktorému by sme dnes mohli priradit’ niekol'’ko vyznamnych titulov. Vd’aka
nemu dnes moézeme spoznavat’ dlhu histériu vyznamnej strednej Skoly
v Kezmarku, pri zrode ktorej stal, a na pode ktorej mu bolo umoznené
viest’ mladych ludi za vzdelanim. Taktiez mdZeme poznat vyznamné
osobnosti, ktoré v Kezmarku pdsobili a zanechali velki stopu. Vdaka
tomu, ze kezmarskému muzeu Grosz podaroval vzacne fotografie, ktoré
dokumentuju zivot v meste i okolitych dedinach dnes m6Zeme poznat’ aj
kultaru T'udi v danom obdobi. Jeho prinos pre kezmarské mizeum, jeho
pracovnikov, badatel'ov ¢i Studentov ostava neopisatelny.

Celym menom Alfréd Viliam Julius Grosz bol vyznamnym spisskym
polyhistorom, legendarnym pedagéogom a horolezcom, vynikajacim
znalcom Tatier, historikom podtatranského regionu, zanietenym
dobrovol'nym hasi¢om, zachrancom Tludskych zivotov a majetku ludi,
propagatorom  a popularizatorom  Tatier, aktivnym dlhorocnym
funkciondrom  Karpatského turistického spolku, spisovatelom,
etnografom, fotografom, hudobnikom, basnikom a botanikom (Choma,
2020). Okrem tohto mnozstva privlastkov mu vsak prindlezia aj d’alsie,
ktoré si vSak rozpiSeme blizSie, aby sme spoznali tito vynimocnu
pedagogicku osobnost’ Kezmarku a jej zasluhy.

71



Premeny poznania most medzi vedami |.

1RODI NA A STUDENTSKE CASY

Alfréd Grosz sa narodil do rodiny profesora a riaditela kezmarského
evanjelického a. v. gymnazia. Predkovia jeho otca Ernesta (1833-1900)
zili v ned’alekej Spisskej Sobote tidajne uz v okolo roku 1500. Mama
Laura Alica — ¢asto ju volali Ella, (1850-1933) sa narodila v Kezmarku
Ludmile Schickedanzovej rod. Rumannovej. Otec LCudmily, pradedo
Alfréda, bol Ferdinand Martin Rumann, kezmarsky evanjelicky farar. Sdm
Alfréd Grosz uvadza, ze banicka rodina Rumannova prisla do Uhorska
Z Nemecka po tatarskom vpade r. 1243. Pévodne sa usidlila v Liptovskej
zupe a neskor ¢ast’ odisla na uzemie dneSného Mad’arska a d’alSia Cast’ na
Spi§ do Strazi pri Poprade (Grosz, 1972). Cez manzelku jeho pradeda
Ludmilu siahaju jeho korene aj do rodin Mauksch, Honsch a Benovsky
(Mislovi¢ova, 1990).

Alfrédov brat Ernest sa narodil 7. decembra 1881 a stal sa klavirnym
virtuézom a skladatelom. Podobne ako jeho brat mal hlboky vztah
k rodnému kraju, aj ked pdsobil v Budapesti, Lipsku, Miskolci,
Debrecine, Kaliningrade a nakoniec v Litve, kde g zomrel. Do svojho
rodného mesta a na Spi$ sa vzdy s laskou vracal a rad tu tiez koncertoval.
Dokonca vo svojej klavirnej tvorbe mal diela ako Rozprdvka o Jastrabe
vezi aznedokonéenych skladieb symfonick(i basen Tatry. Zomrel
predcasne vo veku nedozitych 50 rokov diia 16. marca 1931 v litovskom
meste Memel (dnes Klaipeda). Odtial’ boli jeho telesné pozostatky
prevezené naspét’ do rodného Kezmarku (Janovsky, 2009).

Alfréd sa narodil v Kezmarku diia 26. augusta 1885. V roku 1903 tspesne
absolvoval tunajSie gymnazium. Ked jeho matka ovdovela (1900),
prestahoval sa spolu siou do oblasti Tokaja, kde rodi¢ia vlastnili
niekol’ko vinohradov. Tu sa musel venovat ich obrabaniu, preto g
pokracoval v §tdiu na PoI'nohospodarskej akadémii v KoSiciach a neskor
na pravnickej akadémii v PreSove (Choma, 2020). Vo svojom d’alSom
Studiu nésledne pokracoval v Budapesti, kde od skuSobnej komisie pri
Narodnom telovychovnom spolku v roku 1911 ziskal diplom, ktory ho
opraviioval vyucovat telocvik (Grosz, 1972).

Pedagogicka Cinnost’ a vzt’ah k horam

Lasku k Tatram u malého Alfréda vzbudil otec Ernest, ktory ho pocas
letnych prazdnin kazdé rano o pol Siestej rano braval na ned’aleky
Michalsky vrch v Kezmarku. Odtial’ spolu pozorovali panoramu slnkom
osvietenych Tatier. V nedele popoludni spolu navstevovali kopec
Goldsberg, kde sledovali tamojsiu prirodu (Grosz, 1972). Otec v§ak nebol
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jedinym jeho vzorom, pretoze d’alsim, ktory ho inSpiroval predovsetkym
vodenim skupin mladych l'udi do prirody bol jeho profesor matematiky
Paul Klein (Hunsdorfer, 1993).
Po ukonceni §tadii vyuzil nadobudnuté vzdelanie na vy$Som gymnaziu
v mad’arskom Jaszberényi, kde zacal vyucovat’. Po zacati I. svetovej vojny
svoje pedagogické poslanie prerusil a celt vojnu, Styri a pol roka, stravil
na fronte. Z toho 3 roky stravil sluzbou v Taliansku (Grosz, 1972). Bol
obzvlast’ ¢inny v zdravotnickej a zachranarskej sluzbe, za co si vysluzil aj
vojnovy kriz. Zucastioval sa tiez naro¢nych bojov vo vysokohorskom
prostredi Julskych Alp (Choma, 2020). Po¢as vojnovych dovoleniek sa
vSak stile vracal do rodného kraja — casto sa zotavoval prave
v Kezmarskych Zlaboch (Grosz, 2009).
Po navrate z vojny pokracoval vo svojej praci uCitel'a. Ako sam priznava,
ked’Ze mu na rovine vel'mi chybali hory, rozhodol sa v roku 1919 vratit’
do rodného Kezmarku. Tu vSak spociatku pracoval ako uU¢tovnik v
rodinngj tovarni na umelecké vySivky C. Schickedanz aspol., ktora
vlastnili jeho tety Kornélia a Helena Schickedanzové (Mislovi¢ova, 1990).
Po prichode do Kezmarku sa venoval aj spolkovému Zivotu v Tatra-verein
av Karpatenverein (Hunsdorfer, 1993). Prave ¢innost’ Karpatenverein
bolav ¢ase 1. svetovej vojny ochabnuta. K jeho opatovnému nastartovaniu
prispel svojou ucastou na schodzi zastupcov Ceskoslovenskej strany
apol’skych zastupcov na Rybom plese v roku 1920 aj samotny Grosz. Ten
saVv tom ¢ase radil medzi najagilnejsich ¢lenov spolku spolu s Andreasom
Heftym, Arturom Wigandom aTheodorom Szauterom. V roku 1939
profesor Grosz prevzal vedenie Karpatenverein po predchadzajiicom
predsedovi Szontaghovi, avSak vroku 1940 bol vonkaj$im zdsahom
z tejto funkcie odvolany (Hochberger, 1993).
Od roku 1910 do roku 1914 bol vel'mi aktivnym v horolezectve, ba toto
obdobie sa moze povazovat za jeho najuspesnejSie. V tychto rokoch
zdolal v&cSinu svojich prvovystupov vzimnom aletnom obdobi
(Hunsdorfer, 1993). Pred nastupom na kezmarské gymnazium v roku
1922 absolvoval vystupy na vSetky tatranské §tity, holdoval alpinizmu.
Postupne ziskaval potrebné znalosti a skiisenosti, aby mohol sprevadzat
mladez po horach. Kezmarské lyceum totiz udrziavalo tradiciu od roku
1590, kedy niektori vyuc€ujuci so svojimi ziakmi absolvovali vyuCovanie
priamo Vv Tatrach (Grosz, 1972). Bol si vedomy toho, aké priaznivé ucinky
ma telocvik na vyvoj ludského organizmu, predovsSetkym pri raste
avyvine mladého cloveka. Hravym sposobom spajal l'ahku atletiku,
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cvicenie s naradim a gymnastiku ¢im Studentov motivoval k ziskaniu sily,
pruznosti a imunity (Hunsdorfer, 1993).

Od septembra 1922 (realne od 15. februara) zacal znovu po prerusSeni
vojnou vyucovat, no tento krat uz na kezmarskom evanjelickom a. v.
gymnaziu. V slovenskych paralelnych triedach vyucoval telovychovu od
ich vzniku v roku 1927 az do druhej svetovej vojny — do juna 1944. Po
skonceni druhej svetovej vojny nastipil na dva roky do slovenského
gymnazia v SpiSskej Novej Vsi adalSie dva roky pokracoval
Vv pedagogickej ¢innosti na slovenskom gymnaziu v Kezmarku.

Vo vySe Styristorocnej Skolskej tradicii profesor Grosz pokracoval
organizovanim naucnych vzdelavacich viacdennych exkurzii ucitelov
aziakov v Tatrach (Choma, 2020). Tato ¢innost’ vSak nemohla prebiehat’
hromadne apreto Alfréd zacinal odovzdavat tatranské vedomosti
spociatku len malému mnozstvu Studentov, z ktorych si neskér vytvoril
inStruktorov pre d’al§ich zaujemcov vysokohorskych vystupov.
Vyskoleni Studenti sa Alfrédovi stali spolahlivymi pomocnikmi aj pri
zachrannych akciach aj pocas zimného obdobia. UCili sa nie len
praktickym vedomostiam, ale aj patricnej opatrnosti pri lezeni, pouzivani
lana, spravnom isteni, ale aj nebezpecenstvach, ktoré v horach striehnu.
Profesor Grosz sa snazil svojich ziakov pripravit aj na nepredvidané
situacie, akymi st pad skal, nebezpecenstvo v podobe hroziaceho blesku
&i laviny. Ziaci sa vyucovali aj v poskytnuti zdravotnej pomoci, aby vedeli
zachranit’ ¢loveka g V nehostinnych tatranskych podmienkach (Grosz,
1972). Okrem zakladov turistiky, horolezectva, lyZovania oboznamoval
svojich Studentov aj s tatranskou florou, faunou a geologickym zlozenim
hér. Vela casu stravili aj znaCenim chodnikov a zasobovanim chat
(Mislovicova, 1990). Pri svojich turistickych vypravach Studentom
pomenovaval §tity, popisoval ich lezecki obtaznost, ale aj rozpraval
povesti abaje viazané k danému miestu. Svojich zverencov, ktorych
nazyval kurcata tiez pri horolezectve fotografoval, aby takéto fotky mohol
prezentovat’ aj na prednaskach (Hunsdorfer, 1993).

Postupne sa staval pre svojich ziakov ich celoZivotnym vzorom
avychoval mnoZzstvo turistov, lyZiarov, inStruktorov, horolezcov a
dobrovolnych zachrancov. Na gymnaziu tiez usporadival rdzne
telovychovné hry. O tom, Ze bol obl'ibenym profesorom sved¢i aj bohata
koreSpondencia, ktoru viedol s byvalymi ziakmi, pochadzajiica doslovne
Zcelého sveta. Pohladnice od jeho S$tudentov su tiez skvelym
dokumentom svedc¢iacim o pobyte SpiSiakov po vojne.
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Ucitel'ské povolanie bolo prefiho nie len pracou, ale poslanim. Odovzdal
sa mu celym telom, ale aj dusou. Sved¢i o tom aj mnozstvo odborngj
Specializovanej literatiry, ktord zhromazdoval, Studoval a vytvaral
obsiahle pisomné pripravy na vyu¢ovanie (Mislovic¢ova, 1990)..

Vysoka skola pre telovychovu v Bratislave, ako aj Sportova sekcia
Ministerstva vyuky v Bratislave ho poziadali o vypracovanie prispevku,
ktory vSak ostal len v rukopise. V roku 1955 tak vypracoval Prispevky
k dejindm vyvoju lyZiarstva na Slovensku. V ro¢nej sprave Kezmarského
evanjelického gymnazia v roku 1943 zase v ¢lanku Podiel kezmarského
lycea na spristuprniovani Vysokych Tatier poukazal aj na svoju zasluznu
innost, ktorti so ziakmi v hordch vykonaval. Dalsiu svoju pracu
naviazanii na gymnazium vydal v roku 1972 snazvom Prispevky ku
galerii cti takych byvalych Ziakov a ucitelov kezmarského evanjelického
gymnazia, ktori boli mimoriadne literdrne ¢inni (Grosz, 1972).

Svoju pedagogicku Cinnost’ zhodnotil v liste adresovanom priatel'ovi
takto: ,,Na nemeckom gymnaziu ucil som tyzdenne 40 hodin telocvik, po
veceroch viedol som telocvik pre spolky a mimoskolské organizacie.
Potom som ucil na dievéenskej mestianke, na obchodnej skole, a na
meStianke, pracoval som pre Karpatenverein, a na dévazok som bol
dobrovolnym poziarnikom. Velakrat som bol pri zachrannych akcidach vo
Vys(okych). Tatrach.© (Hunsdorfer, 1993).

Julius Andrasi, horolezec a tatransky nadSenec, vyhodnotil Groszove
horolezecké vykony. Vykonal 134 prvovystupov, z toho 25 v zimnom
obdobi, 10 solovystupov vlete a5 zimnych. Ustredny vybor
Ceskoslovenského zvizu telesnej vychovy mu pri prileZitosti 75.
narodenin udelil medailu Za zasluhy o rozvoj telesnej vychovy. Pri tomto
uznani mu zvdz vzdal hold aj slovami, kde chvali jeho pedagogicki
¢innost ajej nasledky: ,,...Okrem svojej pedagogickej cinnosti ma
najvdacsiu zasluhu na vychove mladych ludi; viedol ich Kk zachovaniu
humannej mordlky, k nezistnej pomoci druhym, k laske k prirode a K jg
zachovaniu, ¢im vylucil z mysle mladych ndbeh k brutalite a sovinizmu,
azdorazioval lasku a znasanlivost medzi ludmi. Jeho postoj k Zivotu
ametody jeho vychovy predstihli novodobé uvedomenie dnesnych casov
V ponimani spoluzitia ludi v multinacionalnom a multikulturelnom
spolocenstve, ktoré sa konstruktivne vyvijalo niekolko storoci na Spisi. On
poznal Spisiakov s nemeckou, slovenskou, madarskou a inou materinskou
recou. Bol kazdému priatel, poradca a pomohol, kde len mohol.“
(Hunsdorfer, 1993).
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Do horolezeckej kroniky sa zapisal aj vystupom na pravé rebro Strbského
Soliska s1. Gyorffym a A. Wiegandom ¢i zimnym prvovystupom, na
v horolezeckych kuloaroch znamy ako horolezeckd maturita, — Zabicho
kotia. Tu vystipil s Teobaldom Kregczym diia 26. marca 1913. Dalsim
dolezitym prvovystupom bola cesta na severovychodnej stene
Slavkovského stitu (Bohus, 2010).

Zmienku o0jeho tuspechoch vramci horolezectva modZeme najst aj
v kezmarskom tyzdenniku Karpathen-Post, kde sa 26. augusta 1925
uvadza kratka sprava. Hovori o ,,starom majstrovi medzi spisskymi
horolezcami, prof. Alfrédovi Groszovi, ktory oslavil svoje 40. narodeniny
a75. prvovystup vo Vysokych Tatrach v spolo¢nosti svojich priatel'ov
aziakov na Téryho chate pri Piatich spisskych plesach (pozn. NN. Aus
der Hohen Tatra. In: Karpathen-Post, 29.08.1925, ro¢. 46, ¢. 35, s. 3).
Ojeho vynimocnosti vo svete horolezectva sved¢i aj to, ze zlab
v severovychodnej stene Slavkovského $titu dostal svoje pomenovanie
prave po iom. V auguste 1924 tu urobil prvovystup s lezeckym partnerom
Jurajom Lingschom. Grosz je jedinym KeZmar¢anom, po ktorom je
pomenované konkrétne miesto vo Vysokych Tatrach (Novotna, 2024).
Zaujimavostou je aj, ako sam uvadza jeho najobl'ibenejsia pieseni, ktora
skomponoval neznamy skladatel’ so spiSskym textom od Alfréda Grosza.
Poukazuje na jeho vynimocny vztah k domovine. Vo vol'nom preklade:
1/ Tam kde vycnieva strmo a mohutne rad pysnych Stitov tatranskych
obrov ako posvitny oltdar, obklviceny vonajucimi lesmi a Smrekovou
zelenou, tam je moja viast, tam ma to pritahuje, tam je moja domovina,
tam ma to taha

2/ Kde rieka Poprad strmo zlesa wvytekd, kdesa burdcajico spusta
Studenovodsky potok do doliny, kde v doverne znamej doline moj
rodicovsky dom stoji, tam je viast moja, tam som doma.

3/ Spis, Ty moja prekrasna domovina, som Tvojim dietatom a chem nim
vdcne, vdcne zostat. Tebe som oddany a nech cokolvek sa stane, Tebe
patri moj zivot, tlkot méjho srdca. “ (pozn. GROSZ, A. Nemecka pieseii o
Vysokych Tatrach. Rukopis. Kezmarok: Mizeum v Kezmarku. Zbierkovy
predmet, MK 08313, s. 1.).

ZAVER

Predstavenie tejto osobnosti pedagogiky v Kezmarku, ale samozrejme aj
inStitacii, ktorych fungovanie je spété s celym jeho Zivotom bolo cielom
tejto zavereCnej prace. Mozeme zhodnotit, ze tento ciel’ bol naplneny
rozsahom, ktory stale nie je vyCerpany a zasltzil by si d’alsi historicky
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vyskum, aj vzhl'adom na mnozstvo zachovanych zbierkovych predmetov,
ktoré po sebe Grosz zanechal. V minulosti sa jeho spracovavaniu venoval
dal$si vyznamny pedagoég Milan Choma, ktory publikoval clanky aj
V miestnej tlaci, tak ako to robili jeho predchodcovia pred stovkami rokov.
Vdaka nim dne$ni historici mozu Cerpat’ z mnozstva neprebadanych
zdrojov.
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TRENDY KREOVANIA
INSTITUCIONALNEHO EDUKACNEHO
PROSTREDIA

Jana HANULIAKOVA, SK — Dasa PORUBCANOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa zaobera trendami v kreovani institucionalneho edukac¢ného
prostredia, pricom kladie doraz na stic¢asné vyzvy strednych §kol. V ramci
teoretickej syntézy sa zdoraznuje potreba prehodnotit’ sposob, akym Skoly
vytvaraju a organizuju svoje prostredie — fyzicky, digitalne, kultirne
i hodnotovo. Pozornost’ je venovana zlozkam edukac¢ného prostredia z
pohl'adu didaktiky, psychologie, ale aj technologii. Zamerom textu je
identifikovat’ hlavné tendencie a porovnat’ slovensky kontext s vybranymi
zahraniénymi iniciativami. Prispevok ponuka navrh odporucani pre
pedagogickil prax so zameranim na well-being, podporné, bezpecné
prostredie v podmienkach $kol.

Kracové slova: edukacné prostredie, socidlne, emocionalne bezpecie.

TRENDSIN CREATING INSTITUTIONAL
EDUCATIONAL ENVIRONMENT

ABSTRACT

The article deals with trends in the creation of institutional educational
environments, emphasizing the current challenges of secondary schools.
The theoretical synthesis emphasizes the need to reconsider the way
schools create and organize their environments - physically, digitaly,
culturally and in terms of values. Attention is paid to the components of
the educational environment from the perspective of didactics,
psychology, but also technology. Theaim of thetext isto identify themain
tendencies and compare the Sovak context with selected foreign
initiatives. The article offers a proposal of recommendations for
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pedagogical practice with a focus on well-being, a supportive, safe
environment in school conditions.
Key words. educational environment, social, emotional safety of the
school.

UvOD

ZvySujuca pozornost venovana prostrediu Skoly poukazuje na jeho
zasadny vplyv na u€enie, motivaciu, bezpecie a duSevné zdravie Ziakov,
ovplyviiuje proces ucenia, Skolsku klimu, wellbeing Ziakov a ucitel'ov.
Edukacné prostredie nie je mozné charakterizovat’ len ako fyzicky
priestor. lde 0 komplexny systém, v ktorom sa spaja didaktika,
psycholdgia, architektira a technolégia. V prispevku sa zameriavame na
inStitucionalne prostredie strednych §kol, jeho aktualne podoby a
smerovanie. Sucasné trendy v Skolstve reflektuji potrebu jeho
modernizacie a prepojenia fyzickych, digitalnych i psychologickych
aspektov, ¢im sa zvySujui naroky na kompetencny profil ucitel'ov.

1 EDUKACNE PROSTREDIE AKO SYSTEM

Edukacné prostredie mozno chapat’ ako suhrn fyzickych, digitalnych,
socialnych a emocionalnych faktorov, ktoré¢ ovplyviiuju ucenie (Leone,
2019; OECD, 2021). Na urovni institiicie ma prostredie vplyv na hodnoty,
interakcie, bezpeCnost’ a klimu na triednej i $kolskej urovni. Prostredie
pdsobi ako dynamicky systém, v ktorom sa jednotlivé prvky vzajomne
ovplyviiuji. Zmena v jednej oblasti (napr. zavedenie novych technologii)
moéze ovplyvnit’ ostatné (napr. $tyl vyucby, alebo vzt'ahy medzi ziakmi a
ucitel'mi). Systémovy pohlad umoziuje chapat’ prostredie nielen ako
stuhrn (podmienok), ale aj ako proces (utvaranie edukacnej kultary skoly).
Uvedené chapanie zohl'adiiuje aj hodnotové nastavenie skoly, pristupy k
diverzite, spdsob rieSenia konfliktov, ¢i otvaranie priestoru pre
participaciu ziakov. Podla OECD (2021) je nutné vnimat Skolské
prostredie ako nastroj na zvySovanie kvality vzdelavania, ale aj ako
priestor pre budovanie demokratickych postojov, dusevného zdravia a
udrzatelnosti. Skolské prostredie neformuje len vedomosti, ale & postoje
a spravanie. Leone (2019) upozoriiuje, ze prostredie ma byt podporné,
bezpecné a stimulujice, aby dokéazalo reagovat’ na meniace sa potreby
ziakov — vratane tych so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
z rozmanitych kultarnych a socialnych prostredi. Eduka¢né prostredie ako
dynamicky systém si vyzaduje novy pohl'ad na $kolu — nie ako izolovana
institaciu, ale ako zivy organizmus, ktory sa vyvija v Case, reaguje na
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spolocenské zmeny a spoluvytvara kvalitu zivota ziakov a ucitelov. Je
preto nevyhnutné, aby sa tvorbe edukacného prostredia venovala
systematicka pozornost’ v oblasti pedagogického vyskumu, riadenia $kol
i profesijného rozvoja ucitel'ov. Edukacné prostredie sa v su¢asnosti chape
ako komplexna Struktara, ktora zasadne ovplyviiuje nielen kvalitu
vyucovania, ale aj psychicku pohodu, motivaciu a vyvin Ziaka. Nejde len
o fyzicky priestor triedy alebo Skoly, ale o prepojeny systém fyzickych,
digitalnych, socidlnych a emocionalnych faktorov, ktoré vzajomne
interaguju a menia sa v ¢ase (Leone, 2019; OECD, 2021).

Zlozky edukacéného prostredia

Fyzické prostredie zahina architektiru Skolskej budovy, vybavenost’ tried,
osvetlenie, akustiku, dostupnost’ priestorov na oddych ¢i kooperaciu.
Moderné pristupy uprednostituju flexibilné priestory, ktoré podporuju
diferencované vyucovanie a kolaborativne ucenie.

Digitalne prostredie reprezentuje technicku infrastruktiru (pocitace,
interaktivne tabule, vyu€ovacie platformy) a sposob, akym Skola vyuziva
technologie na podporu ucenia. Dolezité je nielen vybavenie, ale aj
digitalna gramotnost’ ucitel'ov a ziakov, kyberbezpecnost’ a eticka praca s
digitalnym obsahom.

Socidalne prostredie pozostava z medziludskych vztahov medzi ucitel'mi,
ziakmi, rodi¢mi a vedenim Skoly. Vyznamna je kultara Skoly, ktora je
podporujuca déveru, reSpekt, spolupracu a participaciu.

Emocné (psychologicke) prostredie sa dotyka pocitu bezpecia, akceptacie
a identity ziakov. Atmosféra Skoly, sposob komunikacie ucitel'ov, miera
podpory a empatie vyznamne ovplyviiuji ziacky well-being a ich
otvorenost’ vo¢i uceniu.

1.1 Trendy v kreovani $kolského prostredia — teoreticka syntéza
V sucasnej pedagogicko-didaktickej teorii a praxi sa zretel'ne ukazuje, Ze
edukacné prostredie prestava byt’ len priestorom ,,na vyu¢bu* a stava
sa aktivnym ¢inite'om ucenia, socializacie a psychickej pohody
Ziakov. Moderné koncepcie ucenia a empirické vyskumy zdoraznujia
potrebu prehodnotit’ sposob, akym Skoly vytvaraju a organizuji svoje
prostredie — fyzicky, digitalne, kulturne i hodnotovo.
Z vyskumov a praxe vyplyvaji nasledovné hlavné trendy:

- flexibilita priestoru (od tradicnych tried po otvorené 7ony)
Tradi¢né usporiadanie lavic ,,v radoch® je nahradzané flexibilnymi
priestorovymi rieSeniami, ktoré umoznuju menit' usporiadanie podla
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typu vyucby a potrieb ziakov. Vyskumy (OECD, 2017; Imms et al., 2016)
potvrdzuju, Ze rozlicné formy usporiadania (kruhy, skupiny, zony)
podporuju kolaboraciu, kreativitu a interaktivitu. Moznost Zziakov
vybrat’ si ,,miesto uéenia“ zvySuje autonéomiu a angaZovanost’. Ucebne
by mali byt multifunkéné — vhodné na tiché studium ako aj na skupinové
projekty. Moderné skoly preto investuji do modularneho nabytku,
otvorenych priestorov a Specializovanych zén (napr. makerspace,
chillout zény, komunitné priestory).

- digitdlne prostredie: vyucovacie systémy, hybridné vyucovanie
Digitalna transformécia $kol je kI'a¢ovym trendom 21. storocia. Edukacné
prostredie sa dnes rozsiruje aj do virtualneho priestoru, kde vyucovacie
systémy (napr. EduPage, Moodle, MS Teams) umoziuju asynchréonne
uCenie a diferencovani podporu. Hybridné vyucovanie kombinuje
prezenénu a online vyucbu, ¢im zvysuje flexibilitu a dostupnost’. Nové
technologie ako virtualna a rozSirena realita ponukaju zazitkové ucenie
a prepojenie s realnym svetom (napr. virtualne laboratoria). Zaroven vsak
tieto trendy kladt naroky na digitalne kompetencie ucitePov a potrebu
systematickej podpory infrastruktiry a kyberbezpecnosti.

- well-being prostredie: déraz na psychologickii bezpecnost’,

oddychové zony, kultura reSpektu
Jednym z najvyraznejsSich trendov je posun od vylu¢ne kognitivneho
zamerania vzdelavania k podpore duSevného zdravia a psychickej
pohody Ziakov. Well-being prostredie sa vyznacuje fyzickymi prvkami
(napr. oddychové zony, relaxaéné miestnosti), emoc¢nou podporou
(empatia ucitel'ov, praca s emdciami, mentoring), hodnotovou kultirou
Skoly, ktora posiliiuje respekt, spolupatricnost’ a déveru. Vyskumy
(Seligman, 2011; OECD, 2020) potvrdzujt, ze podpora well-beingu vedie
k lepSej motivacii, nizSej absencii a vysSej kvalite medziludskych
vztahov.

- inkluzivita a univerzdlny dizajn: Skoly pristupné kaZdému

Ziakovi
Inkluzivne prostredie predpoklada, ze Skola je pripravena prijat’ a
podporit’® kazdého Zziaka, bez ohladu na jeho schopnosti, socidlne
pozadie ¢i jazykové bariéry. V sti€asnosti sa Coraz viac presadzuje princip
univerzalneho dizajnu udenia, ktory navrhuje prostredie tak, aby nebolo
potrebné dodatoéne upravovat’ podmienky pre Ziakov so SVVP,
vytvara vyucbu viacnasobne pristupnu (text, obraz, zvuk, pohyb),
podporuje samoregulaciu a individualizované ucenie. Inkluzivne
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prostredie si zaroven vyZaduje zmenu pristupov ucitelov od ,,adaptécie* k
prediktivnemu planovaniu diverzity.
- udriatelnost’: zelend architektiira, ekologické prvky

Svetové trendy kladu doraz na to, aby bolo $kolské prostredie udrzatel’né
nielen hodnotovo, ale &g fyzicky: zelena architektira (vyuZzivanie
prirodnych materidlov, energeticka efektivnost, zeleii v triedach av
areali), ekologické programy: zber vody, triedenie odpadu, zelené
strechy. Udrzatel'né prostredie sa zaroven stava Zivym laboratériom na
rozvoj environmentalnej gramotnosti a zodpovedného obcianstva.
Stucasné trendy v kreovani Skolského prostredia poukazuji na nutnost’
komplexného a systémového pristupu, v ktorom sa prepoji priestorové
usporiadanie, technologicka pripravenost, psychologicka bezpecnost,
hodnotova orientacia Skoly, ekologickd a socidlna zodpovednost.
Edukacné prostredie sa tak stava interaktivnym ramcom udcenia, v
ktorom moéze kazdy ziak rast v sulade so svojimi schopnostami,
potrebami a hodnotami 21. storocia.

2 VYSKUMY A POZNATKY Z PRAXE
2.1 SLOVENSKY KONTEXT
Medzinarodna S§tidia OECD TALIS 2018 (Teaching and Learning
International Survey) poskytla rozsiahle udaje o vnimani profesijného
prostredia ulitelmi v 48 krajinach, vratane Slovenska. Jednou z
klicovych oblasti vyskumu bola Skolska klima, teda kvalita
medziludskych vztahov, podpora vedenia Skoly a atmosféra v triede.
Slovensko v ramci medzinarodného merania TALIS 2018 Klima $koly
o¢ami ucitel'ov ma vysledky diferencované do viacerych oblasti:

a) nizka spokojnost’ s pracovnym prostredim
Len 60 % slovenskych ucitel’ov uviedlo, ze §kola, v ktorej posobia, je
miestom s priaznivou a kooperativnou atmosférou. V porovnani s
priemerom krajin OECD (71 %) ide o vyrazne nizs§i podiel. Ucitelia na
Slovensku sa Castejsie nez ich kolegovia v zapadnych krajinach stazuji
nanedostatok podpory od vedenia §koly, nizku tiroven participacie na
rozhodovani, slabé kolegialne vzt’ahy, nedostatonu spitnu viazbu a
profesijny rozvoj.

b) Disciplindrne problémy a triedna atmosféra
Znepokojujiicim zistenim je aj to, Ze takmer 30 % slovenskych ucitel’ov
povazuje udrziavanie discipliny v triede za vyrazne narocné. Tento
udaj je nad priemerom OECD. Okrem toho len 68 % ucitel'ov stihlasi, ze
,Ziaci v mojej triede sa spravaju primerane a s reSpektom®, pod 50 %
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ucitelov sa domnieva, ze ma priestor realizovat nové pedagogické
pristupy bez obavy z naruSenia vyucovania.
c) Podpora profesijného rastu a inovacnej kultiry

Aj ked’ sa mnohi ucitelia citia motivovani ucit, len 38 % ucitelov na
Slovensku uviedlo, ze ,,vedenie Skoly aktivne podporuje inovativne
pedagogické postupy*, o je jeden z najnizsich vysledkov v ramci EU.
Nedostatok podpory zo strany vedenia sa prejavuje aj v nizkej miere
kou€ingu, mentoringu, ¢i profesijnej spétnej vdzby. Mnoho ucitelov
pracuje izolovane, bez systematickej vymeny sktsenosti so svojimi
kolegami. Vysledky TALIS 2018 dokumentujt, ze Skolska klima na
Slovensku je ¢asto vnimana ako podporny deficit, najmi v oblasti
vzt'ahov, vedenia a profesijnej spoluprace. V porovnani so zahrani¢im sa
ukazuje niZsi pocit spolupatri¢nosti, menej autonémie a slabsia dovera
medzi aktérmi Skoly. Tieto zistenia naznaCuju potrebu: systematickej
podpory ucitelov v budovani profesiondlnych komunit, zmeny S$tylu
Skolského vedenia na participativnej$i a doslednej prace na pozitivnej,
bezpecnej a motivacnej skolskej klime.

Vyskum realizovany Narodnym inStititom vzdelavania a mladeze
(NIVaM) v roku 2023 anayzova faktory ovplyviiujiuce psychicki
pohodu (well-being) Ziakov zakladnych a strednych $kél. Vyskumna
vzorka zahfnala viac ako 7 000 ziakov a 1 000 pedagogickych
zamestnancov naprie¢ Slovenskom. Vysledky poukazuju na uzky vzt’ah
medzi subjektivhym well-beingom Ziakov a kvalitou prostredia Skoly.
1. Medziludské vzt’ahy ako kl'ucovy prediktor well-beingu

Najsilnejsia stuvislost’ sa preukazala medzi pocitom prijatia, dovery a
re$pektu v triede a celkovou psychickou pohodou Ziaka. Ziaci, ktori
vnimali ucitelov ako spravodlivych, otvorenych a podporujtcich,
vykazovali vy§§iu mieru spokojnosti so $kolou, niz$iu uroven $kolského
stresu, vyss$iu motivaciu u€it’ sa a spolupracovat’. Nizka kvalita vztahov
(napr. vysmech, ignoracia, nezdujem) mala naopak priamy negativny
dopad na emocionalny stav ziakov a ich sebaddveru.

2. Fyzické a socialne prostredie ako ochranny faktor

Okrem vztahov zohravali vyznamnu ulohu aj fyzické a socidlne
podmienky S$koly, konkrétne: moznost’ oddychnut’ si pocas prestdvok v
bezpe¢nom priestore, pristup k psychologickej alebo rovesnickej podpore,
tiroven hluku, &istoty a estetickej upravy triedy. Skoly, ktoré vytvarali
podmienky na psycho-socialnu stabilitu (napr. tiché zony, $kolské kluby,
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zrozumitel'né pravidla), mali vysSie skore Ziackej spokojnosti a nizsi
vyskyt psychosomatickych t’azkosti.
3. Participdcia a hlas Ziakov
Vyskum tiez ukazal, ze Zziaci, ktori mali moZnost’ vyjadrit’ nazor,
zapojitt sa do rozhodovania alebo ovplyvnit® spdsob vyucby,
vykazovali vyrazne vyss$i subjektivny well-being. To zahina participaciu
v triednych kolektivoch, moznost’ vyberu aktivit a foriem ucenia, otvorent
komunikaciu s u¢itel'mi. Participacia bola zaroven silne spéta s pocitom
zmyduplnosti $kolského Zivota.
4. Rizikové faktory: stres, nepochopenie, Sikana
Znepokojujiico vysoky podiel ziakov (priblizne 1 z 5) uviedol, Ze sa v
Skole neciti bezpecne alebo vnima atmosféru ako napitu ¢i stresujicu.
Pravidelny vyskyt verbalnej alebo socialnej Sikany bol spojeny s: tinikom
zo Skoly (absencie), psychosomatickymi tazkostami (bolesti hlavy,
problémy so spankom), poklesom akademickej vykonnosti.
Vyskum NIVaM (2023) potvrdzuje, ze well-being Ziakov nie je
»doplnkom* vzdelavania, ale jeho zakladnou podmienkou. Kvalita
Skolského prostredia, najmé vzt'ahova, fyzicka a hodnotova uroven —
ma priamy vplyv na to, ako sa ziaci ucia, ako sa v Skole citia a ako sa
rozvijaju. Pre Skolskl prax to znamena potrebu systematickej podpory
klimy skoly, budovania bezpecného a inkluzivneho prostredia, zapajania
ziakov do tvorby kultary skoly.

Projekt EDUWELL — Edukaéné stratégie podpory dusevného zdravia
deti a mladeZe v Skolskom prostredi sa realizoval v ramci narodnej
grantove podpory v rokoch 2021-2024. Bol zamerany na vyskum a vyvoj
preventivnych a edukac¢nych intervencii na podporu dusevného zdravia
ziakov, ucitel'ov a Skolskych kolektivov.

1. Vyznam priestoru a vzt'ahovej klimy

Jednym z najvyraznejSich zisteni projektu bolo, Ze duSevné zdravie
Ziakov a ich psychicka odolnost’ st tizko prepojené s Kkvalitou
$kolského prostredia. Konkrétne sa potvrdilo, Ze fyzické prostredie (t.).
vzhl'ad tried, dostupnost’ oddychovych priestorov, vizudlna Ccistota)
vyrazne ovplyviluje pocit pohody a bezpecia, vzahové prostredie —
podpora od uditelov, spolupraica medzi ziakmi, pocit prijatia — bol
identifikovany ako najsilnejSi ochranny faktor pred stresom a
uzkost’ou.

2. Intervencné programy pre Skoly
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EDUWELL vyvinul a pilotne overil niekol’ko intervenénych modelov:
»Well-being trieda* (program na podporu dusSevného zdravia
prostrednictvom psychoedukacnych a sebareflexivnych aktivit v triede),
w»Iriedna Kultira spoluprace® (subor cviceni na posilnenie vztahov
medzi Ziakmi a prevenciu konfliktov), ,,Podpora ucitelov v dusevnom
zdravi“ (mentoringovy model pre triednych ucitelov, ako rieSit
emocionalne potreby ziakov). Vysledky ukézali, ze aj kratkodobé
intervencie (6-8 stretnuti) moézu vyznamne zlepsit’ vnimany well-being,
znizit’ uroven stresu a podporit’ otvorenejSiu komunikaciu v triede.

3. Participdcia Ziakov a tvorba prostredia

Projekt zdoraznil potrebu aktivneho zapojenia Ziakov do tvorby
prostredia Skoly. V praxi sa osved¢ili podujatia organizované ziakmi,
ziacke navrhy uprav oddychovych a komunitnych priestorov, ziacke
,»well-being timy*, ktoré sledovali klimu v triedach. Z participacie ziakov
vyplynulo, ze najdéleZitejSie pre ich pohodu nie su len priestory, ale
najma pocit, Ze maju hlas a st v §kole respektovani.

Projekt EDUWELL prinasa dokazy o tom, ze Skolské prostredie (vo
fyzickom aj vzt'ahovom vyzname) je zdsadnym prediktorom
duSevného zdravia mladeze. KI'icom k zmene nie je len budovanie
novych priestorov, ale aj kultivacia vztahov, tvorba bezpe¢nych zon a
aktivna ucast’ ziakov na formovani prostredia.

2.2 Zahrani¢ny kontext

L earning Environments Evaluation Programme (L EEP) je iniciativa
OECD, ktora sa ststred’uje na hodnotenie kvality fyzickych uc¢ebnych
prostredi a ich prepojenie s pedagogickymi praktikami, vysledkami
ziakov a vnimanim prostredia samotnymi aktérmi (ziaci, ucitelia, vedenie
§kol). Program skuma, ako fyzicka infrastruktiara ovplyviiuje proces
ucenia, a poskytuje vladam a Skolam odporti¢ania na zlepSenie dizajnu a
vyuzivania $kolskych budov. Ziaci v $kolach s modernou, flexibilnou a
dobre udrziavanou infrastruktirou dosahuju vyrazne lepsie vysledky
v testovaniach PISA, najmid v matematike a CitateI'skej gramotnosti.
Fyzické prostredie vplyva najmd na Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia, ktorym poskytuje stabilitu a motivaciu.
LEEP identifikoval niekolko kritickych faktorov, ktoré ovplyvinuji
efektivitu ucenia: osvetlenie (najmé prirodzené denné svetlo), akustika a
schopnost’ znizovat’ hluk v triedach, kvalita vzduchu a ventilacia, teplotny
komfort (tepelne stabilné prostredie pocas roka), usporiadanie priestoru
(z6na pre pracu, relax, timovu spolupracu), estetika a farebnost’ priestoru.
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Na zaklade dat LEEP vypracovala OECD (2020) ramec odportucani pre
Skoly a zriad’ovatel'ov, medzi ktoré patri: investovat’ nielen do stavby, ale
aj do pedagogického dizajnu priestorov (t. j. ako sa budova pouziva),
zapojit’ ucitelov a Ziakov do rozhodovania o upravich prostredia,
monitorovat’ stav infrasStruktiry pravidelne, vratane subjektivnych
vnimani u¢ebného prostredia (ankety, dotazniky), podporovat’ flexibilitu,
mobilitu a prirodzené prepojenie priestorov (napr. medzi triedou,
chodbou a oddychovou zoénou), zohPadriovat’ Specifické potreby Ziakov
so zdravotnym, senzorickym alebo socidalnym znevyhodnenim.
Zistenia z LEEP su relevantné aj pre slovensky kontext, kde je mnohé
Skolské prostredie: zastaralé, fyzicky degradované (nedostatocné
osvetlenie, zIy vzduch, hluk), nedostato¢ne flexibilné (rigidné lavicové
usporiadani€), neprispésobené inkluzivnemu vzdelavaniu.
XQ Ingtitute je americka neziskova organizacia zalozena v roku 2015 s
cielom radikalne prehodnotit’ formu, obsah a funkciu strednej §koly
v 21. storo¢€i. Iniciativa vychadza z presvedCenia, ze tradi¢ny model
strednej Skoly nevyhovuje potrebam sucasnych Zziakov, spolo¢nosti ani
trhu prace. Na zaklade analyz desiatok inovativnych $kél a participacie
odbornikov, ucitelov i ziakov XQ identifikoval 5 kPi¢ovych pilierov
budicnosti strednej Skoly:

e Skola ako priestor pre projektové ucenie a redlne vyzvy;
digitdlna integrdcia nie ako ciel’, ale ako ndstroj;
podpora well-beingu ako priorita;
participdcia Ziakov na tvorbe Skoly;
prepojenie s komunitou a praxou.
Aj ked slovenské Skolstvo ¢eli Strukturalnym a legislativnym
obmedzeniam, zistenia XQ su uplatnitel’né v niekol’kych oblastiach:

- Projektové vyucovanie ako rozvojovy prvok
Slovenské skoly mozu integrovat’ projektové vyucovanie do raimcovych
uc¢ebnych planov najmé v prierezovych témach (napr. ob¢ianska nauka,
environmentalna vychova). Podpora ucitelov cez metodiky a Skolenia
(napr. NIVaM) by mohla rozsirit’ dobru prax.

- Posilnenie digitalnej rovnosti
Potrebné je systematické zvySovanie digitalnej kompetencie ucitel’ov a
lepSia infrastruktira najmi v menej rozvinutych regionoch. Zavedenie
jednoduchych nastrojov (napr. EduPage, Padlet, Canva) méze byt prvym
krokom k interaktivnemu a vizudlne pritazlivému uceniu.

- Budovanie well-being kultiiry
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V podmienkach slovenskych $koél je mozné vytvorit’ priestory pre
oddych, ticho, reflexiu (napr. well-being kutiky, miestnosti dovery).
Ucitelia a triedni vyucujici potrebuji podporu a nastroje pre
psychoedukaciu, ktoré mozno Cerpat’ z projektov ako EDUWELL, ¢i
NIVaM.
- Participacia a hlas Ziakov

Ziacke parlamenty, participativne rozpoéty a projektové timy mozu byt
nastrojmi, ako davat’ Ziakom realnu moc ovplyvnit’ §kolu. V mnohych
Skolach ide len o formalne Struktary. XQ ukazuje, Ze zapojenie ma byt
zmysluplné, pravidelné a uznavané. XQ Institute ponuka inSpirativny
model $koly budiucnosti, ktory sa nespoliecha len na technolégie, ale
najmd na zmenu filozofie Skoly: z miesta vykonu na priestor
zmysluplného ucenia, spoluzitia a rastu.

ZAVER

Slovensko ¢eli viacerym vyzvam pri implementacii modernych trendov.
Narastd povedomie o vyzname prostredia pre well-being a vykon ziakov.
Priklady zo zahrani¢ia ukazuju, ze kliCova je systémova podpora,
prepojenie vyskumu s praxou a vysSia autonomia $kol. Institucionalne
edukacné prostredie sa meni. Nestaci len technologicky vybavit skoly, ale
je potrebné menit’ aj myslenie o priestore, vztahoch a kultire ucenia.
Ucitel’ v tejto premene zohrava kl'a¢ovl rolu — ako tvorca, facilitator aj
nositel’ hodnot bezpecia a rozvoja. Buducnost $kdl zavisi od ich
schopnosti vytvorit’ prostredie, v ktorom bude kazdy ziak schopny ucit’ sa

napl no.
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PRISTUPY SPECIALNYCH PEDAGOGOV
K REALIZACII SPORTOVYCH HIER
VZHEADOM NA ICH VEK A POHLAVIE

Monika HOMOLOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok prezentuje vysledky vyskumu zameraného na vzt'ah medzi
demografickymi charakteristikami (vekom a pohlavim) Specidlnych
pedagdgov aich postojom k vyuZzivaniu $portovych hier v pohybovych
aktivitach pre ziakov s mentalnym postihnutim v Specialnej Skole.
Identifikovali sme Statisticky vyznamné rozdiely v preferencii a frekvencii
tychto aktivit na zaklade spominanych demografickych faktorov.
Vysledky vyskumu ukazujui, zZe stars$i pedagdégovia maju vyssiu tendenciu
vyuzivat' Sportové hry, arovnako, ze muzi ich vyuZzivaji Statisticky
vyznamne viac ako zeny. Tieto zistenia prispievaju k lepSiemu
pochopeniu potrieb apreferencii Specialnych pedagogov v oblasti
pohybovych aktivit, ¢o ma praktické implikacie pre tvorbu vhodnych
programov ametodik, zohl'adnujtcich Specifické potreby a pristupy
roznych demografickych skupin pedagogov.

KPucové slova: Specialny pedagdg, Sportové hry, mentalne postihnutie,
vek, pohlavie

SPECIAL EDUCATORS* APPROACHES

TOIMPLEMENTING SPORTSGAMESWITH REGARD
TO THEIR AGE AND GENDER

ABSTRACT

The paper presents the results of research focused on the relationship
between the demographic characteristics (age and gender) of specia
education teachers and their attitudes towards the use of sports games in
physical activities for pupils with mental disabilities in specia schools.
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We identified statistically significant differences in the preference and
frequency of these activities based on the aforementioned demographic
factors. The research results show that older teachers have ahigher
tendency to use sports games, and that men use them statistically
significantly more than women. These findings contribute to a better
understanding of the needs and preferences of special educatorsinthe area
of physica activities, which has practical implications for the creation of
appropriate programmes and methodologies that take into account the
specific needs and approaches of different demographic groups of
educators.

Keywords: special educator, sports games, mental disability, age, gender

1 TEORETICKE VYCHODISKA SKUMANEJ
PROBLEMATIKY

Pohybova aktivita, definovana ako akykol'vek pohyb tela produkovany
kostrovymi svalmi, ktory vedie kvydaju energie, predstavuje
fundamentalny pilier pre optimalny ludsky rozvoj. V kontexte
$pecialneho Skolstva nadobtda tato definicia Sir§i vyznam, zahfiajic
spektrum Cinnosti od spontannej hry avolného pohybu az po
Struktirované cvicenia a riadené Sportové aktivity, ktoré st prisposobené
individualnym potrebam ziakov. U Ziakov so $pecidlnymi vzdelavacimi
potrebami, anajma u 0s6b s mentalnym postihnutim, je ¢asto evidovana
nizSia Uroven fyzickej aktivity a pomal$i kognitivny rozvoj v porovnani
Sbeznou populaciou (Geng et al., 2019). Tento rozdiel si vyzaduje
systematicky pristup k podpore motorického rozvoja, s dorazom na
elimindciu Specifickych motorickych tazkosti, ako st zniZena
koordinacia, svalova slabost’, problémy s rovnovahou, spomalené reakéné
¢asy a obmedzené jemné motorické schopnosti. Napriek tymto vyzvam je
empiricky preukazané, Zze organizované pohybové aktivity maju
Statisticky vyznamny pozitivny vplyv na motorické schopnosti jedincov
smentalnym postihnutim (Djordjevic et al., 2024).

Pravidelna a diverzifikovana pohybova aktivita je nevyhnutnd pre
optimélny fyzicky rozvoj Ziakov so $pecidlnymi potrebami, prispievajiuc
k posilfiovaniu svalov, kosti a kardiovaskularneho systému, ako aj
k rozvoju hrubg ajemnej motoriky. Ozkan a Kale (2023) konstatuju, Ze
systematické pohybové intervencie vedu k signifikantnému zlepSeniu
jemnej motoriky, bilateralnej koordinacie, rovnovahy, rychlosti,
obratnosti acelkovej kvality Zivota udeti s mentdlnym postihnutim.
Sprogresiou z detstva do dospievania sa vztah medzi pohybovou
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aktivitou amotorickymi schopnostami intenzifikuje, pricom vysSia
uroven motorickych zru¢nosti poskytuje viac prilezitosti pre zapojenie sa
do fyzickych, Sportovych a hernych aktivit (Goodway et al., 2019). Prave
V tomto kontexte zohravaju kli¢ovt tlohu S$pecifické formy pohybove;j
aktivity — pohybové a Sportové hry.

Pohybova hra je podla Argaja (2016) dej plny menlivych,
nepredvidatelnych situacii, regulovany dohodnutymi pravidlami.
Adamcak a Nemec (2014) ju chapu ako rdéznorodu sutaziva pohybovi
¢innost’ sprevadzanu zabavou, kde mozno menit pravidla pre
prispdsobenie vekovym a motorickym osobitostiam deti. Pohybova hra
ma Siroké ciele v pohybovej i vedomostng oblasti aje neodmyslitel'nou
sucast'ou telesnej vychovy. Antala (2021) zdoéraznuje, ze pomaha Ziakom
osvojit' si rieSenie hernych situacii, rozvijat' kolektivne citenie
aschopnost’ vyrovnat’ sa s prehrou. Je €innym ndstrojom pohybového
ucenia, ktory vyznamne vplyva na celkovy rozvoj dietata, formovanie
osobnosti, moralnych hodndt a volovych vlastnosti (Adamcak et al.,
2005). Hry prispievaju k zlepSeniu ststredenosti, taktickych schopnosti
arozvijaju osobnost’ tym, Ze deti ucia robit’ vlastné rozhodnutia v sulade
spravidlami. Pohybova hra prinasa radost, zlepSuje celkovi kondiciu
ama uzdravujaci vplyv na psychiku (Adamcak, Nemec, 2014), pricom
pozitivne ovplyvituje zdravotné, pracovné, estetické, vychovné,
emocionalne a vzdelavacie hl'adiska. Adamc¢ak a Nemec (2014) povazuju
pohybové hry za nenahraditel'ny pedagogicky prostriedok pre harmonicky
rozvoj detskej osobnosti. Klasifikacia pohybovych hier je réznoroda,
zalozena napriklad na prostredi alebo na prevladajicej pohybovej
schopnosti ¢i zruénosti (Argaj, 2016).

Prirodzenym vyustenim a Specifickym typom pohybovej aktivity st
Sportové hry. V SirSom zmysle zahffia Sportovd hra hru, pravidla,
pripravu a materialne zabezpecCenie. V uzSom zmysle je to definované ako
zapas jednotlivcov alebo dvoch druZzstiev, limitovany ¢asom alebo bodmi,
ariadeny $pecifickymi pravidlami (Nemec €t al., 2014). Podl'a Tomajka
(1997 In Argaj, 2016) sa Sportové hry delia na brankové (s priamym
telesnym kontaktom, ako futbal alebo basketbal), sietové (bez priameho
kontaktu, oddelené sietou, ako tenis alebo volejbal) a palkovacie (tieZ bez
priameho kontaktu, limitované poctom vyautovanych hracov, ako
bejzbal). Sportové hry st popularne a neoddelitelnou stiéastou Zivota pre
Siroku verejnost, priCom pre ziakov s mentdlnym postihnutim maja
osobitny vyznam v systéme telesnej a Sportovej vychovy.
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Pristup Specialneho pedagoga k Sportovym hram

KIacovou osobnost’ou v procese podpory motorického rozvoja u ziakov
so Specidlnymi potrebami je Specidlny pedagdg. Jeho pristup je
determinovany nielen osobnym vztahom k pohybu a telesnej vychove, ale
predovsetkym didaktickymi postupmi a Stylmi. Magova (2022)
zdoraznuje, Ze pri praci so ziakmi so $pecidlnymi potrebami je nevyhnutné
rozvijat’ praktické zrucnosti a schopnost’ aplikovat’ teoretické vedomosti
Vv redlnych situacidch. To si vyzaduje hlboku znalost’ vplyvu konkrétneho
postihnutia na edukaciu adokladné pochopenie individualnych
charakteristik kazdého ziaka. Prave tento individudlny pristup je zasadny
pre tvorbu aimplementaciu efektivnych programov zameranych na
motoricky rozvoj. Specialny pedagdég musi byt schopny efektivne
planovat’ a riadit’ eduka¢ny proces aj v netradi¢nom prostredi. KI'uCové su
zru¢nosti v uplatiiovani vhodnych Specialnopedagogickych metod a zasad
(Hlebova, 2016), ako aj vyuzivanie adekvatnych foriem vyucby, vratane
vizualnej podpory a zjednoduSovania obsahu. V procese motorického
rozvoja je taktiez esencialne efektivne zapajanie kompenzaénych
pomdcok a informacno-komunikaénych technologii (Valenta, Miiller,
2007). Schopnost’ podporovat’ spolupracu ziakov v timoch (Magova,
2022) je pre uspesny priebeh pohybovych aktivit asportovych hier je
zésadna, pretoze facilituje aj rozvoj socidlnych zruénosti. Specialny
pedagdg, disponujici odbornymi znalostami o $pecifikach motorického
vyvinu a potencialnych poruchach, tak moze cielene prispésobovat
aktivity potrebam jednotlivych ziakov, maximalizujic ich potencial
motorického rozvoja.

Postoj pedagdga K telesnej vychove, $portu V Specidlnej Skole anajmi
k Sportovym hrdm je mimoriadne ddlezity, pretoze priamo ovplyviuje
atmosféru hodiny a mieru zapojenia Ziakov. Prave demografické faktory
pedagbga, ako je vek a pohlavie, mézu vyrazne ovplyvnit jeho osobny
postoj apreferencie pri vybere a implementacii konkrétnych Sportovych
hier aaktivit. Pozitivny, angazovany a kreativny pristup pedagoga moze
transformovat’ telesnti vychovu z povinného predmetu na priestor radosti,
objavovania asocialnej interakcie. Ak pedagdg prejavuje nadSenie pre
timové Sporty a rozumie ich prinosom pre rozvoj ziakov so Specidlnymi
edukacnymi potrebami, je ovela pravdepodobnejsie, ze Ziakov dokaze
motivovat’ a efektivne ich viest. Tato motivacia je obzvlast klicova
u ziakov, ktori mdzu pocitovat’ neistotu alebo obavy =z ucasti na
pohybovych aktivitich. Pedagég musi mat zaroven hlbsi vztah
k $portovym hram, aby ich dokazal nielen spravne implementovat,, ale aj
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efektivne prisposobit’ individudlnym potrebam ziakov. Len pedagog,
ktory sdém rozumie dynamike hier a ich didaktickému potencialu, moze
zvolit’ adekvatne riadiace §tyly a metodiky, ktoré povedu k pozadovanym
vysledkom v motorickom a socialnom rozvoji Ziakov.
Pri Sportovych hrach je preto nevyhnutné, aby pedagog zvolil vhodny
didakticky riadiaci $tyl. Vo vybere tohto sStylu su pritom mnohokrat
rozhodujtce aj demografické faktory pedagogov, ako je vek a pohlavie,
ktoré ovplyviluju mieru prenosu zodpovednosti z pedagdga na ziaka.
Medzi klacové didaktické riadiace Styly v Sportovych hrach patria
prikazovy (pedagdg riadi presne), prakticky (ziaci maju vol'nost’ v tempe
apriestore), reciproény (vzajomna spitna viazba medzi ziakmi), $tyl so
sebahodnotenim (ziak reflektuje svoj vykon), $tyl sponukou (ziak si
vybera uroven naro¢nosti), riadené objavovanie (pedagég vedie
otazkami k rieSeniam) a samostatné objavovanie (ziak riesi problémy).
Ciel'om je podpora aktivneho pristupu ziakov k uceniu sa a dosahovaniu
lepSich motorickych a socidlnych vysledkov prostrednictvom hier
(Nemec, 2014).
Pre ziakov s mentilnym postihnutim st najvhodnejsie prikazovy
ariadeny objavovaci §tyl. Prikazovy §tyl je nevyhnutny, pretoze poskytuje
jasng a presné inStrukcie, ¢im zniZuje neistotu a pomaha ziakom ststredit’
sa na konkrétnu cinnost. Riadeny objavovaci S$tyl zasa umoziuje
pedagogovi viest' ziakov k rieSeniam pomocou cielenych otazok, ¢im
podporuje ich mydenie aaktivitu, pricom stale poskytuje dostato¢nu
Strukturu. Naopak, niektoré Styly su pre tito skupinu ziakov menej
vhodné: prakticky $tyl a samostatné objavovanie sa prili$ nestruktirované
avyzaduju vysokl mieru samostatnosti, co moéze viest k zmétenosti.
Recipro¢ny styl astyl so sebahodnotenim s narocné na socidlne
interakcie aabstraktné myslenie, ktoré mozu byt pre tychto Zziakov
obtiazne. Napokon, $tyl s ponukou moze viest k nespravnemu vyberu
narocnosti, pretoze ziaci nemusia vediet adekvatne posudit’ svoje
schopnosti.
Spravne zvoleny §tyl pomaha budovat’ sebaddveru Ziakov, podporuje ich
rozhodovacie schopnosti arozvija kooperaciu vtime, ¢o je obzvlast
dolezité pre komplexny rozvoj ziakov so Specialnymi potrebami.

2 METODOLOGIA
V kontexte  uvedenych  teoretickych  poznatkov o ddlezitosti
demografickych faktorov pedagdgov a ich vplyve na didaktické pristupy
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adidaktické riadiace $tyly k Sportovym hradm, sa tento vyskum zameriava
na empirické overenie tychto stvislosti.
Hlavnym ciePom vyskumu je preskimat’ vztah medzi demografickymi
charakteristikami respondentov (vekom apohlavim) aich pristupom
k vyuzivaniu $portovych hier v ramci pohybovych aktivit. Konkrétne sa
snazime identifikovat, ¢i existujii Statisticky vyznamné rozdiely vo
vyuzivani Sportovych hier na zéklade veku a pohlavia S$pecialnych
pedagogov.
Na zaklade stanoveného vyskumného ciela sme formulovali nasledujuce
hypotézy:

H1: Predpokladame, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel vo veku
vzhl’adom na vyuZivanie Sportovych hier v ramci pohybovych aktivit.
Tato hypotéza vychadza z predpokladu, Ze vek modze byt vyznamnym
faktorom ovplyvilujicim vyuzivanie Sportovych hier Specidlnymi
pedagdgmi vo vyucovacom procese. Je vSeobecne zname, ze preferencie
v pohybovych aktivitich sa mo6zu menit’ s vekom. Mladsi 'udia mézu byt
viac inklinovani k dynamickym a sitazivym timovym aktivitam, zatial’ ¢o
star$i jedinci mozu preferovat menej intenzivne formy pohybu alebo
individualne S$porty. Skimanim tohto rozdielu sa snazime zistit, ¢i
existuje vekova Specifikacia vo vyuzivani timovych Sportov, ¢o by mohlo
mat’ implikacie pre tvorbu programov pohybovych aktivit pre rézne
vekové skupiny Specialnych pedagogov.

H2: Predpokladime, Ze medzi muZmi a Zenami (rodom) existuje
Statisticky vyznamny rozdiel vzhPadom na vyuZivanie Sportovych
V ramci pohybovych aktivit.

Tato hypotéza vychadza z bezného pozorovania rodovych rozdielov
v preferenciach Sportovych aktivit. Predpokladame, ze muzi moézu byt
viac nakloneni Sportovym hram s dorazom na sutazivost a fyzicky
kontakt, zatial' ¢o Zeny mo6zu preferovat’ iné typy pohybovych aktivit.
Potvrdenie alebo vyvratenie tejto hypotézy nam pomoze lepsie pochopit,
¢i pohlavie $pecialnych pedagogov hra ulohu pri vybere Sportovych hier,
aaké su pripadné implikacie pre planovanie a propagaciu pohybovych
programov zameranych na rodovo S$pecifické potreby a preferencie
Vv $pecialnom skolstve.

Vyskumnu vzorku tvorilo 195 respondentov. V ramci geografického
rozlozenia mali najvdcSie zastipenie s 34,4 % (n=67) respondenti
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posobiaci v Zilinskom kraji. Nasledoval Tren¢iansky kraj s 19 % (n=37)
a Presovsky kraj s 13,8 % (n=27). Mensi podiel respondentov pochadzal
Z Banskobystrického (9,7 %; n=19) a Kosického (9,7 %; n=19) kraja.
krg s3,6 % (n=7) anapokon Trnavsky kraj, ktory tvoril len 3,1 % (n=6)
z celkove vzorky.
Co sa tyka typu $koly, prevaznu vacsinu tvorili respondenti posobiaci
Vv mestskych Skolach, ktori predstavovali 85,6 % (n=167) vzorky.
Zvysnych 14,4 % (n=28) respondentov bolo z vidieckych $kol.
Metody vyskumu zahfnali kvantitativnu analyzu zozbieranych dat,
zozbieranych dotaznikovym Setrenim. Na popis zakladnych charakteristik
vzorky arozlozenia dat bola pouzita deskriptivna $tatistika. Pre zistenie
Statisticky vyznamnych rozdielov medzi vekom respondentov aich
pristupom k vyuzivaniu $portovych hier bol aplikovany Mann-Whitney
U-test. Na overenie Statisticky vyznamnych rozdielov medzi pohlavim
respondentov avyuzivanim $portovych hier sa pouzil Chi-kvadrat test
nezavislosti.

3 VYSLEDKY A INTEPRETACIA UDAJOV

V nasledujucej kapitole prezentujeme vysledky vyskumu. Analyza dat je
Struktirovana podrla jednotlivych demografickych premennych, ktoré boli
skimané vo vztahu kvyuZivaniu Sportovych hier Specidlnymi
pedagdgmi.

3.1 Rozdielnost’ vo veku Specialnych pedagogov pri vyuZivani
Sportovych hier v ramci pohybovych aktivit

Tato podkapitola sa zameriava na analyzu rozdielov vo $portovych medzi
$pecialnymi pedagogmi v zavislosti od ich vekovej kategorie.

Tabulka 1: Vek $pecialnych pedagdégov anevyuzivanie $portovych hier
V ramci pohybovych aktivit

Vek a vyuzivanie $portovych hier v rdmci pohybovych aktivit: Nie
n %

20 az 30 rokov 9 11,5

31 az 40 rokov 24 30,8

41 az 50 rokov 31 39,7

51 a viac rokov 14 17,9

Spolu 78 100,0

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tabul’ka 1 sumarizuje zastiipenie vekovych kategorii respondentov, ktori
nevyuzivaju timové Sporty a hry v ramci pohybovych aktivit v $pecialnej
Skole. Celkovo bolo vteto skupine 78 respondentov. Z nich
najpocetnejsiu skupinu (39,7 %, n=31) tvoria osoby vo veku 41 az 50
rokov. Nasleduje vekova kategoria 31 az 40 rokov s 30,8 % (n=24).
Respondenti vo veku 51 aviac rokov predstavuju 17,9 % (n=14), zatial
¢o najmladsia skupina vo veku 20 az 30 rokov mé najmensie zastipenie,
konkrétne 11,5 % (n=9).

Tabul’ka 2: Vek Specialnych pedagdgov a vyuzivanie Sportovych hier
V rdmci pohybovych aktivit

Vek a vyuZivanie §portovych hier v ramci pohybovych aktivit: Ano
n %

20 az 30 rokov 6 5,1

31 az 40 rokov 33 28,2

41 az 50 rokov 41 35,0

51 a viac rokov 37 31,6

Spolu 117 100,0

Zdroj: vlastné spracovanie

Tabulka 2 prezentuje vekové zloZzenie respondentov, ktori vyuZzivaju
timové Sporty ahry vramci pohybovych aktivit v $pecialnej Skole.
Z celkového poctu 117 respondentov v tejto skupine je najviac 0oséb vo
veku 41 az 50 rokov, tvoriacich 35,0 % (n=41). Vekova kategoéria 51
aviac rokov predstavuje druht najpocetnejsiu skupinu s 31,6 % (n=37).
Respondenti vo veku 31 az 40 rokov tvoria 28,2 % (n=33). Najmensie
zastipenie ma vekova kategoria 20 az 30 rokov s 5,1 % (n=6).

Ciel'om nasledovnej analyzy je zistit, ¢i existuje Statisticky vyznamny

rozdiel vo veku Specidlnych pedagégov vzhPadom na vyuZivanie
Sportovych hier v ramci pohybovych aktivit.

97



Premeny poznania most medzi vedami |.
Tabul’ka 3: Vysledky Mann-Whitney U-test

Mann-Whitney U-test
Vek
Mann-Whitney U 3790,500
Wilcoxon W 6871,500
V4 -2,102
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,036

Zdroj: vlastné spracovanie

Tabulka 3 (Mann-Whitneyho U-test) prezentuje inferenéné Statistiky
urené na porovnanie veku respondentov v kontexte vyuzivania
$portovych hier. KI'i€ovou hodnotou pre interpretaciu je Asymp. Sig. (2-
tailed), ktora predstavuje p-hodnotu testu. V tomto pripade dosiahla
hodnotu 0,036.

Tieto vysledky st doplnené priemernymi poradiami (Mean Rank) pre obe
skupiny. Respondenti, ktori nevyuZzivaja timové $porty a hry, mali Mean
Rank 88,10 (n=78), zatial’ Co ti, ktori ich vyuzivaja, dosiahli Mean Rank
104,60 (n=117). Vyssia hodnota Mean Rank naznacuje, Ze respondenti
V tejto skupine st v priemere starsi.

Na zéklade tychto zisteni a Sohl'adom na hodnotu Asymp. Sig. (2-tailed)
(p=0,036), ktora je mensia ako hladina vyznamnosti (p<0,05), mézeme
konStatovat’, ze vo veku existuje Statisticky vyznamny rozdiel vzh'adom
na vyuzivanie Sportovych hier v ramci pohybovych aktivit. Konkrétne,
respondenti, ktori vyuzivaju Sportové hry, su Statisticky vyznamne starsi
ako respondenti, ktori tieto aktivity nevyuzivaju. Hypotéza 1 sa
potvrdila.

3.2 Rozdielnost’ rodu Specidlnych pedagdégov pri realizacii timovych
aktivit

Tato podkapitola sa zameriava na analyzu rozdielov vo Sportovych medzi
Specialnymi pedagogmi v zavislosti od rodovej diferenciacie.
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Tabul’ka 4: Vysledky Chi-kvadrat testu pre rodovt diferencidciu

Rod — Vyuzivanie Sportovych hier v ramci pohybovych
aktivit v Specialnych §kolach

Vyuzivanie $portovych hier vramci | Spolu
pohybovych aktivit
Nie Ano
Rod | Muz 5 24 29
Zena 73 93 166
Spolu 78 117 195

Zdroj: vlastné spracovanie

Tabul’ka 4 znazoriuje rozdelenie respondentov podl'a pohlavia vo vzt'ahu
k vyuzivaniu S$portovych hier v ramci pohybovych aktivi v $pecialne;j
Skole. Z celkového pocétu 195 respondentov, $tadia zahfiala 29 muzov
a 166 zien. Medzi muzmi, 17,24 % (n=5) nevyuziva Sportové hry, zatial
¢o 82,76 % (n=24) ich vyuziva. Naopak, u zien 43,98 % (n=73) Sportové
hry nevyuziva a 56,02 % (n=93) ano. Celkovo 40 % (n=78) respondentov
nevyuziva Sportové hry, zatial’ ¢o 60 % (n=117) ich vyuziva. Tieto data
deskriptivne naznacujt, Ze muzi maja vyssiu tendenciu vyuzivat’ $portové
hry v ramci pohybovych aktivit v porovnani so zenami.

Pri hypotéze 2 sme sa snazili zistit’, ¢i medzi muZmi a Zenami (rodom)
existuje Statisticky vyznamny rozdiel vzhl’adom na vyuZivanie
timovych Sportov a hier v ramci pohybovych aktivit.

Na zaklade vysledkov inferencnej Statistickej analyzy, konkrétne Chi-
kvadrat testu nezavislosti, ktory bol aplikovany na skumanie vztahu
medzi rodom respondentov aich zapojenim do timovych $portov a hier.
Hodnota Pearson Chi-Square je 7,352 s jednym stupiiom volnosti (df=1).
KIacovym parametrom pre interpretaciu je Asymp. Sig. (2-sided), ktora
dosiahla hodnotu 0,007. Ked’Ze tato p-hodnota (p=0,007) je signifikantne
niz§ia ako Standardna hladina vyznamnosti (p<0,05), mdzeme
konstatovat’, ze medzi rodom respondentov aich vyuzivanim $portovych
hier v ramci pohybovych aktivit existuje Statisticky vyznamny rozdiel.
Hypotéza 2 sa potvrdila.
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5 DISKUSIA

Primarnym ciel'om tejto $tidie preskumat’ vzt'ah medzi demografickymi
charakteristikami respondentov (vekom apohlavim) aich pristupom
k vyuzivaniu $portovych hier v ramci pohybovych aktivit v §pecialnych
zakladny Skolach. Vysledky potvrdili obe formulované hypotézy, ¢im
poskytuju cenné poznatky o preferenciach a zapojeni tejto Specifickej
profesijng skupiny.

Potvrdenie Hypotézy 1 naznaCuje, ze existuje Statisticky vyznamny
rozdiel vo veku respondentov vzhl'adom na ich vyuzivanie Sportovych.
Analyza ukézala, ze Specidlni pedagdgovia, ktori aktivne vyuzivaju
Sportové hry su Statisticky vyznamne star$i v porovnani s tymi, ktori ich
nyveuzivaju. Tento poznatok je zaujimavy, ked’ze bezné predpoklady by
mohli naznacovat, ze mladsi pedagogovia viac inklinuja k dynamickym
timovym aktivitdim. Nase deskriptivne data sice ukazuju, Ze najviac
respondentov v oboch skupinach (vyuZivajucich aj nevyuZivajacich)
spada do vekovej kategorie 41 az 50 rokov, avsak Statistické testy odhalili,
ze celkové priemerné poradie veku je vyssie u aktivne zapojenych. Toto
zistenie méze mat’ viacero interpretacii. Je mozné, ze starsi pedagdgovia
maju stabilnejSie pracovné navyky a vybudované socialne siete, ktoré im
umoznuju venovat’ sa timovym aktivitdm a Sportovym hradm, alebo Ze ich
sktisenosti v praci so Ziakmi so $pecialnymi potrebami ich vedu k inému
vnimaniu dblezitosti Sportovych hier pre rozvoj. Zaroven to otvara otazku,
pre¢o mladsi pedagogovia vykazuji niz§iu mieru zapojenia do timovych
Sportov. Mdze to stvisiet’ s pracovnym zat'azenim, hladanim inych foriem
relaxu alebo odlisnymi osobnymi preferenciami. Pre Ziakov v §pecialnych
Skolach to moéze znamenat, Ze hoci skiseni pedagogovia mézu byt
vzorom V aktivnom zivotnom S§tyle, absencia angazovanosti mladsich
kolegov by mohla ovplyvnit Sirku arozmanitost pontkanych
pohybovych aktivit.

Potvrdenie Hypotézy 2 ukazalo Statisticky vyznamny rozdiel v vyuZzivani
Sportovych hier aj na zéklade pohlavia respondentov. Nase vysledky jasne
preukazali, Ze muzi maju $tatisticky vyznamne vys$iu tendenciu vyuzivat
timové Sporty a hry v porovnani so Zenami. Toto zistenie je v sulade
Ssmnohymi Stadiami v oblasti Sportovej socioldgie, ktoré konzistentne
poukazujil na rodové rozdiely v preferencidch Sportovych aktivit, kde
muzi ¢astejsie inklinuju k sutazivym a kontaktnym timovym Sportom. Pre
Specidlne Skolstvo to moéze mat praktické dosledky. Ak je
v pedagogickom zbore prevaha Zzien, ¢o je v Skolstve Casty jav (nasa
vzorka 166 Zien vs. 29 muzov to potvrdzuje), a zaroven vykazuju nizsiu
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mieru vyuzivania Sportovych hier, moéze to ovplyvnit aktivnu
implementaciu a podporu tychto aktivit v $kolskom prostredi. Je dolezité
zvazit, ¢i si zenské pedagogicky dostato¢ne vybavované vedomostami
azru¢nostami na vedenie timovych a Sportovych hier, a ¢i si pre ne
vytvarané podmienky, ktoré by ich motivovali k vdc¢Sej angazovanosti.

ZAVER

Této Stidia sa zamerala na kl'i€ovu rolu Specidlneho pedagdga v ramci
realizacie Sportovych hier a na to, ako st ovplyvnené demografickymi
faktormi. Vyskum potvrdil, Ze vek a pohlavie pedagégov hrajii vyznamnu
ulohu v ich pristupe k tymto aktivitam.

Konkrétne sme zistili, Ze star$i $pecialni pedagoégovia maju Statisticky
vyznamne vysSiu tendenciu vyuzivat’ Sportové hry v ramci pohybovych
aktivit pre ziakov. Tento nalez naznacuje, ze s pribudajicimi
skisenost’ami v praci so ziakmi so §pecialnymi potrebami sa méze menit’
aj vnimanie dolezitosti a pristup k timovym pohybovym aktivitdm. Je
dolezit¢ hladat’ sposoby, ako motivovat’ mladsich pedagogov k vicsej
angazovanosti a poskytnt’ im potrebné nastroje a podporu.

Dalej sme preukazali, e medzi muzmi a Zenami existuje Statisticky
vyznamny rozdiel vo vyuzivani Sportovych hier, priCom muzi ich
vyuzivaju Statisticky vyznamne viac ako zeny. Vzhl'adom na prevahu zien
v pedagogickom zbore, najmi v Specialnom Skolstve, tento vysledok
poukazuje na potencidlnu medzeru v aktivnej implementacii a podpore
timovych Sportovych aktivit. Je dolezité zvazit, ¢i su Zzenské pedagogicky
dostatone vybavované vedomostami a zru¢nostami na vedenie
Sportovych hier, a¢i st pre ne vytvarané podmienky, ktoré by ich
motivovali k vd¢sej angazovanosti.

Tieto poznatky maju vyznamné praktické implikacie pre oblast’ Specialnej
pedagogiky atelesnej Sportovej vychovy v $pecialnych $kolach. Pri tvorbe
vzdelavacich programov a metodik pre Specialnych pedagdgov by sa mali
zohl'adnit’ demografické rozdiely. Je nevyhnutné cielene podporovat
mladSich pedagoégov pri ziskavani skusenosti s timovymi a Sportovymi
hrami arozvijat’ kompetencie Zien pedagogiciek v tejto oblasti. Len tak
modzeme zabezpecit, Ze ziaci so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami budu
mat pristup k roznorodym a podnetnym pohybovym aktivitam, ktoré su
klacové pre ich komplexny rozvoj.
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POHYBOVA AKTIVITA A MOTORICKE
PROBLEMY DETI PREDSKOLSKEHO
VEKU

Monika HOMOLOVA, SK

ABSTRAKT

Predlozeny clanok prezentuje vysledky Studie zameranej na suvislost’
medzi frekvenciou Struktirovanej pohybovej aktivity a vyskytom
motorickych problémov u deti predSkolského veku. Venuje sa vyznamu
pohybu pre celkovy rozvoj deti predskolského veku, pricom zaroven
poukazuje na sucasny narast motorickych tazkosti v tomto obdobi.
Vyskum, realizovany prostrednictvom dotaznikového zistovania
u ucitel'ov materskych $kol, ukazal, ze s CastejSim zapdjanim sa deti do
organizovanych pohybovych aktivit sa mieme zvySuje aj pocet
pozorovanych motorickych problémov.

KPucové slova: Pohybova aktivita. Motorické problémy. Dieta
predskolského veku.

PHYSICAL ACTIVITY AND MOTOR PROBLEMS
IN PRESCHOOL CHILDREN

ABSTRACT

This article presents the results of astudy focusing on the relationship
between the frequency of structured physical activity and the occurrence
of motor problems in preschool children. It addresses the importance of
physical activity for the overall development of preschool children, while
also pointing to the current increase in motor difficulties during this
period. The research, conducted through aquestionnaire survey of
kindergarten teachers, showed that with more frequent participation of
children in organised physical activities, the number of observed motor
problems a'so increases slightly.
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1 TEORETICKE VYCHODISKA SKUMANEJ
PROBLEMATIKY

Pohybova aktivita je zakladnym faktorom ovplyviiujucim l'udské zdravie,
so zasadnym vplyvom na prevenciu chordb (Centers for Disease Control
and Prevention, 2020). Pravidelna a denna pohybova aktivita presahuje
ramec prevencie a prinasa viaceré benefity, vratane zlepSenia fyzickej
vykonnosti, optimalizacie spanku, podpory socialnej interakcie
aposkytovania zabavy (Novotna et a., 2020).

Stcasny moderny zivotny Styl sa vSak Casto vyznacuje sedavostou
anedostatkom pohybu, ¢o vedie k znizovaniu celkovej fyzickej zdatnosti
(Tremblay et al., 2011). Tento trend ma potencial vyustit do narastu
motorickych problémov a oneskoreného vyvinu motorickych zrucnosti,
najma u detskej populacie (Gallahue & Ozmun, 2019).

Medzi najcastejSie pohybové motorické problémy deti predSkolského
veku, ktoré ovplyviiuji ich kazdodenné fungovanie a ucast’ na hrach,
patria problémy so zhorSemou rovnovahou, obmedzené hranice
stability, oneskorené reakcie, koordinacia pohybov ainé.

Deti m6zu mat’ zhorSenu rovnovahu, ¢o sa prejavuje vacsimi vykyvmi
tela pri stati, najmd so zatvorenymi ocami. Maju tiez problémy so
zvladnutim uloh vyZadujacich stabilitu, ako je statie na jednej nohe alebo
chodza po ciare (Fong et al., 2011; Johnson et al., 2024; Verbecque et al.
2020; Guetiti et al., 2024) Dalgim problémom st obmedzené hranice
stability. To znamena, Ze deti maji menSiu schopnost’ naklonit’ sa
dopredu, dozadu alebo do stran bez straty rovnovahy. Tato skuto¢nost’
znacne zvysuje riziko padov Guetiti et al., 2024; Johnson et al., 2024).
Casté st aj oneskorené posturilne reakcie. Pri nahlych zmenéach polohy
alebo neocakavanych podnetoch reaguju deti pomalSie a menej presne, o
moze ovplyvnit’ ich bezpecnost pri pohybe (Cheng et al., 2018; Guetiti et
al., 2024). Takisto sa Casto vyskytuje nizka koordinacia pohybov. Deti
maji problémy s plynulostou a presnostou pohybov, ¢o sa prejavuje
napriklad pri chytani lopty, skakani, behu alebo jazde na bicykli (Cagola,
2016; Verbecque et al. 2020).

Vsetky tieto tazkosti mdzu viest k znizenej ucasti na pohybovych
aktivitach. Slaba rovnovaha a koordinacia Casto spdsobuju, Ze sa deti
menej zapajaju do hier a Sportov, o moze negativne ovplyvnit’ aj ich
socialne vztahy s rovesnikmi Fong et al., 2011; Cacola, 2016).
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Nedostato¢na pohybova aktivita md d’alekosiahle nésledky. Mo6ze viest’
k zhorSenej regeneracii organizmu, poklesu celkovej fyzickej zdatnosti
adokonca k rozvoju pohybovej negramotnosti. Castymi dosledkami st
tiez narast nadvdhy a obezity, ako aj zvySené riziko civiliza¢nych
ochoreni. V neposlednom rade sa prejavuje zniZzenou pracovnou
vykonnostou a celkovym poklesom kvality zivota (Bunc, 2014).

Vyznam Struktirovanych pohybovych aktivit

Struktirované pohybové aktivity, ako si organizované $porty, pohybové
krazky alebo cvi¢enia pod odbornym vedenim, st klucové pre
systematicky rozvoj hrubej a jemnej motoriky, koordinacie, rovnovahy
apriestorovej orientacie u deti (Payne & Isaacs, 2016). Tieto aktivity su
neoddelitelnou stcastou spravneho motorického ucenia aadaptacie
pohybovych vzorcov (Schmidt & Lee, 2011). Pravidelné vykonavanie
Strukturovanej pohybovej aktivity je tiez prospesné pre rozvoj hrubej
motoriky ajemnej motoriky deti, zatial, ¢o neStruktirovana pohybova
aktivita je menej u¢inna (Dapp et al. 2021). Struktirované aj
nestruktirované intervencie fyzickej aktivity zlepsuju celkovy motoricky
vyvin u deti predSkolského veku, najma v oblasti lokomocie a ovladania
predmetov (Abusleme-Allimant et a. 2013).

Motoricky vyvin tuzko suvisi s kognitivnym aj socidlnym vyvinom.
Pohybové schopnosti a intelektualne schopnosti sa vzajomne ovplyviuja
Okrem toho, socidlne spravanie ovplyviiuje motoriku a naopak.
Skupinové pohybové aktivity preto pomahaji detom rozvijat’ vodcovské
schopnosti, spolupracu a socialne uznanie, ¢o podporuje ich motoricky
vyvin (Payne & Isaacs, 2017).

Pohybova aktivita je pre deti predskolského veku zasadna. Napriek tomu,
pritomnost’ rdéznych koordina¢nych portch alebo inych motorickych
tazkosti moéze ovplyvnit' ich vyvin. Tieto problémy nezasahuji len
fyzicku stranku, ale aj kognitivny a socidlny rozvoj diet'at’a. Na ich
prekonanie st dolezité Struktirované pohybové aktivity, ktoré
systematicky zlepSuju motoriku a zaroven podporuju socidlne zruénosti.
Preto je podpora pravidelného a cieleného pohybu zasadna pre komplexny
azdravy vyvin deti predSkolského veku.

2 METODOLOGIA

Hlavnym cielPom vyskumu bolo zistit’, ¢i existuje Statisticky vyznamny
vztah medzi frekvenciou =zapajania sa deti do Struktirovanych

106



Premeny poznania most medzi vedami |.

pohybovych aktivit a po¢tom pozorovanych problémov v konkrétnych
pohybovych ¢innostiach u deti.

Vyskumna vzorka pozostavala z 302 respondentov z celého Slovenska.
Najvicsiu Cast’ tvorili ucitelia (59,3 %; n=179), nasledovani riadite'mi
(21,5 %; n=65) azastupcami riaditelov (13,9 %; n=42). Mensie
zastupenie mali pedagogicki asistenti (4,3 %; n=13) a Specialni
pedagogovia (1,0 %; n=3).

Geograficky dominovali respondenti z Tren¢ianskeho kraja (24,8 %;
n=75), Zilinského kraja (23,5 %; n=71) a Nitrianskeho kraja (17,9 %
n=54). Ostatné kraje boli zastupené v menSej miere: PreSovsky (8,6 %;
n=26), Kosicky (7,9 %; n=24), Bratislavsky (7,6 %; n=23) a Trnavsky (4,6
%; n=14).

Metédy vyskumu zahimali kvantitativnu analyzu ziskanych dat, ktoré boli
zhromazdené prostrednictvom dotaznikového zistovania. Pre zakladnu
charakterizaciu zozbieranych udajov aich rozloZenia bola aplikovana
deskriptivna Statistika. Na identifikaciu Statisticky vyznamného vztahu
medzi mierou zapojenia deti do organizovanych pohybovych aktivit
aevidovanym poCtom problémov v Specifickych  motorickych
¢innostiach, bol, sohladom na povahu premennych, vyuzity
neparametricky Spearmanov korelacny test.

3 VYSLEDKY A INTEPRETACIA UDAJOV

V nasledujucej kapitole prezentujeme vysledky vyskumu zameraného na
frekvenciu zapajania sa deti do Struktirovanych pohybovych aktivit
asuvislost s pozorovanymi problémami v pohybovych c¢innostiach
Z pohl'adu ucitel'ov materskych skol.

Nasledujica tabulka sumarizuje frekvenciu zapédjania sa deti do
Struktarovanych pohybovych aktivit z pohladu ucitel'ov matersky $kol.

Tabul’ka 1: Zapéjanie sa deti do pohybovych aktivit

Frekvencia zapajania sa deti do Struktirovanych
pohybovych aktivit

n %
Menej Casto 2 0,7
1 — 2 krat tyzdenne 27 8,9
3 — 4krat tyzdenne 47 15,6
Denne 226 74,8
Spolu 302 100,0

Zdroj: vlastné spracovanie
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Z dat v Tabul’ke 1 vyplyva, Ze najvacsiu Cast tvorili deti, ktoré sa podl'a
ucitel'ov zapajaju do aktivit denne (74,8 %; n=226). Nasledovala skupina
zapéjajuca sa 3 — 4 krat tyzdenne (15,6 %; n=47). Menej Casto sa zapajali
deti 1 — 2krat tyzdenne (8,9 %; n=27), a najmensiu skupinu tvorili ti, ktori
sa podl'a vyjadrenia ucitelov zapajali menej Casto (0,7 %; n=2). Celkové
vysledky teda naznacuju, Ze ucitelia materskych $kol vnimaju velmi
vysokii mieru pravidelného zapojenia deti do Strukturovanych
pohybovych aktivit.

Tabul’ka 2 Pozorované problémy v pohybovych ¢innostiach u deti

Pocet pozorovanych problémov v konkrétnych pohybovych

¢innostiach u deti
N 302
Priemer 3,65
Median 4,00
Std. Odchylka 0,670
Sikmost -1,780
Spicatost’ 2,148
Rozpitie 3
Minimum 1
Maximum 4

Zdroj: vlastné spracovanie

Graf 1: Problémy v pohybovych ¢innostiach u deti
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Predlozend Tabulka 2 a Graf 1 deskriptivnych Statistik pre pocet
pozorovanych problémov v konkrétnych pohybovych ¢innostiach u deti,
Z pohladu ucitel'ov materskych $kol (n=302), ukazuje, ze priemerny pocet
problémov je 3,65 a median 4,00. Rozsah sa pohybuje od minima 1 po
maximum 4. Tieto data ukazuji, Ze vicSina deti v skimanej vzorke
ucitelmi vykazuje 3 az 4 problémy v sledovanych pohybovych
¢innostiach. Tento vysledok naznacuje, ze problematika motorickych
tazkosti je v danej skupine deti, ako ju vnimaji ucitelia, pomerne
roz$irena a nie je obmedzena len na malu cast’ populacie, ¢o ma vyznam
pre planovanie cielenych intervencii v predskolskom veku.

Cielom nasledovnej analyzy bolo zistit, ¢i pri Hypotéze 1, existuje
Statisticky vyznamny vzt'ah medzi frekvenciou zapajania sa deti do
Strukturovanych pohybovych aktivit a poftom pozorovanych
problémov v konkrétnych pohybovych ¢innostiach u deti.

Tabulka 3: Vztah frekvencie zapajania sa do aktivit a pozorovanych
roblémov u deti

Spearmanov korela¢ny test
Frekvencia zapajania sa deti do Strukturovanych pohybovych aktivit
apocet pozorovanych problémov v konkrétnych pohybovych
¢innostiach u deti

Spearman’s | Correlation 0,148
rho Sig. (2-tailed) 0,010
N 302

Z vysledkov statistického testu prezentovného v Tabulke 3, je zrejmé, ze
hodnota korela¢ného koeficientu je 0,148 a Sig. (2-tailed) je mensia ako
0,05. Vzhl'adom na to, Ze tato hodnota je nizSia ako zvolena hladina
vyznamnosti a=0,05, moZno konstatovat’, Ze medzi frekvenciou zapéjania
sa deti do Struktirovanych pohybovych aktivit a po¢tom pozorovanych
problémov v konkrétnych pohybovych ¢innostiach u deti existuje vel'mi
slaby pozitivny Statisticky vyznamny vztah. Tymto sa potvrdila
Hypotéza 1. Tento signifikantny vysledok poukazuje na to, ze vztah
medzi frekvenciou ucasti na pohybovych aktivitich a vyskytom
problémov nie je nahodny. Prakticky to znamena, Ze ¢im viac stipa
frekvencia zapdjania sa deti do Struktirovanych pohybovych aktivit, tym
viac stipa aj poet pozorovanych problémov v konkrétnych pohybovych
¢innostiach u deti.
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ZAVER

Predkladana §tadia poskytla cenné poznatky o vztahu medzi frekvenciou
Struktirovanej pohybovej aktivity a vyskytom motorickych problémov
Udeti predskolského veku. Zistenie vel'mi slabého, avSak Statisticky
vyznamného pozitivneho vztahu medzi frekvenciou zapojenia deti do
Strukturovanych pohybovych aktivit a po¢tom pozorovanych motorickych
problémov bolo prekvapujtce, nakol'ko sa ocakéva opak. Toto naznacuje,
ze hoci prevazna Cast’ deti sa aktivne zi€astituje na pohybovych aktivitach,
ucitelia materskych §kol zaroven pozoruju pomerne rozsireny vyskyt
motorickych tazkosti. Interpreticia tohto paradoxného vysledku zahtiia
niekol’ko moznosti: zvySent citlivost’ a pozornost’ ucitel'ov materskych
$kol pri diagnostike problémov udeti, ktoré su Casto vystavené
pohybovym aktivitim; mozné pretazenie deti nevhodnymi alebo
neprimerane Strukturovanymi aktivitami; alebo skuto¢nost’, ze prave deti
Sexistujucimi motorickymi taZzkostami su proaktivne zapajané do
intenzivnejSich pohybovych programov s cielom zlepsit’ ich stav. KI'i¢om
k efektivnemu motorickému rozvoju deti nie je len kvantita, ae
predovSetkym  kvalita, didakticka primeranost a individualizicia
pohybovych programov, zohl'adnujuca Specifické potreby deti s ré6znymi
typmi motorickych problémov. Preto je nevyhnutné investovat do
vzdelavania ucitel'ov materskych kol v oblasti identifikacie motorickych
tazkosti a prispOosobenia aktivit, ¢o pomoéze nielen predchadzat
problémom, ale aj cielene pomahat detom so Specifickymi vyvinovymi
potrebami.
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THE IMPORTANCE OF PRINTED
TEACHING MATERIALSIN THE DIGITAL
AGE

Natalia HRKOTACOVA, EN

ABSTRACT

In the digital era, where electronic learning materials are increasingly
popular, print materials continue to prove to be an irreplaceable asset in
the educational process. In this study, we focus on identifying and
analyzing different types of learning materials and their specific
characteristics, while evaluating their importance in pedagogical practice.
We highlight the advantages of physical textbooks, workbooks, printed
texts and other supplementary learning materias in print form in the
learning process, as well as their impact on students’ cognitive processes.
In addition, it points out the limitations of digital alternatives, especially
in the areas of concentration, tactile learning and information
sustainability. Although modern technol ogies bring new possibilities, this
article argues that print learning materials remain an indispensabl e part of
effective education and their digital equivalents will never completely
replace them.

Key words. Education for the 21st century, digital learning materials,
print learning materials, print textbooks, print learning materials

VYZNAM TLACENYCH VYUCBOVYCH MATERIALOV
V DIGITALNEJ DOBE

ABSTRAKT

V digitalnej ére, kde su elektronické vzdeldvacie materialy Coraz
popularnejsie, tlacené materialy nad’alej dokazujti, Ze st nenahraditeInym
prinosom vo vzdelavacom procese. V tejto Stidii sa zameriavame na
identifikaciu a analyzu roznych typov vzdeldvacich materidlov aich
$pecifickych  charakteristik, pricom hodnotime ich  vyznam
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V pedagogickej praxi. Zdorazitujeme vyhody fyzickych ucebnic,
pracovnych zoSitov, tlacenych textov ainych doplnkovych ucebnych
materialov v tlacenej forme vo vzdelavacom procese, ako aj ich vplyv na
kognitivne procesy Studentov. Okrem toho poukazujeme na obmedzenia
digitalnych alternativ, najmi v oblasti koncentracie, hmatového ucenia
audrzatelnosti informacii. Hoci moderné technoldgie prindsaju nové
moznosti, tento clanok tvrdi, ze tlatené ucebné materidly zostavaju
neoddelitelnou stcastou efektivneho vzdeldvania aich digitalne
ekvivalenty ich nikdy uplne nenahradia.

Kruaéové slova: Vzdelavanie pre 21. storocCie, digitalne u¢ebné materialy,
tlatené ucebné materialy, tlacené ucebnice, tla¢ené ucebné materialy

INTRODUCTION

The digitaization of education and the development of digital textbooks
are closely related to the goals of the recovery planin Slovakia. However,
scientific research on the link between digital textbooks and educational
outcomes remains limited. Theimpact of digitalization — especially digital
textbooks — on various educational aspects, including knowledge
acquisition, skill development, cognitive functions, student motivation and
overal efficiency can certainly be compared to traditiona printed
textbooks (Bobot, Jakubekova, Rurak, 2012, pp. 52-57). Variationsin how
ateacher understands and presents alesson, as well as differences in the
use and format of learning materials, can directly and proportionaly
influence students‘ comprehension of the content and their acquisition of
key competencies (Hlasna et al., 2006, pp. 315-320). A systematically
developed curriculum, defined by educationa guidelines, serves as
afundamental didactic tool in teaching and is typically presented in
textbooks (Gracova, Labischova, 2012, pp. 516-519). While ,,textbook* is
acommonly used term in didactics, ,,school books* may be more precise,
as not all books utilized in the learning process function as textbooks.
School books establish astandard for students, whereas teachers must
master a broader scope of knowledge (Turek, 2014, pp. 318-325). Based
on their didactic function, school books can be categorized into textbooks,
exercise books, specialized instructional books, and readers (Petlak, 2016,
pp. 55-58). In Slovakia, printed textbooks still dominate the market,
though digital textbooks are gradually being incorporated by publishers
such as Taktik, aitec, and Raabe. Within the Slovak ,,textbook market,
educational materials primarily focus on the natural sciences, availablein
both traditional and digital formats, while humanities resources remain
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scarce (May, 2002, pp. 2-10). Although the study and research of
textbooks constitute awell-developed area of pedagogical science,
significant advancementsin thisfield are seen mostly abroad (Vanduyne,
Landay, Hong, 2005, pp. 191-199). To meet all necessary criteria, a school
book must have awell-defined structure. It should primarily consist of
core text containing essential concepts, facts, and theories, supplemented
by additional material to reinforce and expand understanding, as well as
explanatory content to clarify key ideas through notes or explanations.
This structural integrity must be maintained across both print and digital
educational resources (Hlasna et al., 2006, pp. 321-325). The content of
digital textbooks must align precisely with their printed counterparts,
ensuring students meet both content and performance standards within
their chosen subject. The only distinction should lie in the format and
presentation of the teaching material (Bobot, Jakubekova, Rurak, 2012,
pp. 52-57).

1 TEXTBOOKS

Teachers can integrate various engaging educational materials into the
learning process, including supplementary literature, films, videos,
computers, and magazines. Nevertheless, the textbook remains central to
education, accompanying students throughout their academic journey—
from the earliest years with syllabi and reading books to specialized
subject textbooks in secondary school and university study materias
(Turek, 2014, pp. 318-325). Not all books used in education function as
textbooks, which is why the term ,school books* may be more
appropriate. This perspective is supported by E. Petlak, who asserts that
school books provide adidactic presentation of subject matter based on
the curriculum and serve as fundamental instructiona tools. However,
other scholars continue to use ,,textbook® rather than ,,school books
(Petlak, 2016, pp. 57). A detailed and concise definition of a textbook was
formulated by, for example, P. Gavora: ,, 4 textbook is a material didactic
aid with specific functions, a specific structure and specific propertiesthat
distinguish it from other teaching texts and whose content corresponds to
the content of education set out in basic pedagogical documents
(curriculums, curricula, educational standards). This material teaching
aidisprimarily created for learners (students), secondarily for those who
teach according to it (teachers).” (Gavora. 2009, pp. 13-22). Unlike this
pair of authors, P. Knecht understands the textbook as. , We can call
atextbook an educational construct, because it represents a complex
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whole of several components that should be in balance as much as
possible. Text components should be suitably supplemented with pictorial
components, and both of these components should at the same time respect
not only all the above-mentioned functions of the textbook, but also the
personality of the pupil, for whom the textbook is primarily intended.
A good textbook can not only be an important and irreplaceable means of
education and self-education of pupils, but it should also make the work
of teachers easier and more enjoyable. Through textbooks, 116 tis possible
to increase pupils “ motivation to study, 116 tisiswritten with an engaging
and understandable text from their point of view, supplemented with
suitably chosen pictorial material (which has primarily a didactic
function, not just adecorative function). Gifted pupils, its character
encourages the use of various teaching methods and is possibly
supplemented by a modern methodological manual, it will undoubtedly
become a welcome aid for the teacher.” (Knecht et a., 2008, pp. 7-8). All
of the above definitions undoubtedly capture the essence of what
atextbook wants to become as an aid in the educational process, and one
can therefore identify with them — that is, in practice, atextbook can be
understood as the intersection of al of the above definitions, which 116
tis116 he textbook in the position of amaterial object used in the
educational process to convey knowledge and develop the abilities and
skills of astudent (Petldk, 2016, pp. 57). According to the didactic
function, textbooks can be divided into: 1. Textbooks themselves,
containing an explanation of the curriculum, lessons, rules, ideas for
independent work, etc.; 2. Exercise books, which, in addition to the
explanation of the curriculum, mainly contain a set of tasks and exercises;
3. Reading books, which in lower grades have the function of areading
exercise book, later fulfill the function of areading book itself — artistic
texts, appendices, etc.; 4. Specia types of school books, such as
dictionaries, atlases, mathematical-physical tables, collections of
examples, anthologies and others (Safrankova, 2019, pp. 284-302).
A textbook, as such, consists of text and extratextual components. I. Turek
names the following components of the textbook: 1. The basic text, in
accordance with the curriculum containing facts, laws, concepts, theories,
rules and principles, procedures and methods of work, descriptions of
problem solving (Turek, 2014, pp. 101-105); 2. The supplementary text,
enabling an individual and differentiated approach to the student and
helping to consolidate and deepen the content included in the basic text,
as well as to improve the scientific persuasiveness and emotional impact
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of the textbook (Turek, 2014, pp. 99-102); 3. The explanatory text, which
the student will particularly appreciatein the process of self-study, consists
of the introduction to the textbook, the introduction to individual chapters,
notes and explanatory notes, comments on schemes, diagrams and graphs,
tables, formulas, physica quantities and their units, overviews of
standards, etc.; 4. The apparatus of organization of acquisition, i.e. the
structural component of the textbook, the function of which isto stimulate
and guide the student’s cognitive activity, may include tasks, instructions,
tables, exercises, titles, various printed images, etc.; 5. Illustrative
material, affecting the interest and attractiveness of the textbook,
enhancing the cognitive, aesthetic and emotional impact on the student,
consisting mainly of illustrations (pictures, photographs, schemes and
diagrams), font type, type of binding, etc.; 6. Orientation apparatus, such
as explanatory notes, titles, appendices, but aso the table of contents,
introduction, index, references, helping the student to quickly orientate
himself in the textbook (Turek, 2014, pp. 101-105). |. Turek defines the
following didactic principles in more detail: 1. The principle of
scientificity, which expresses the requirement that the content of the
subject and the method of its presentation in the textbook bein accordance
with the latest scientific results; 2. The principle of unity of theory and
practice, which emphasizes the interpretation of scientific knowledge as
generalized and systematic results of the socio-historical practice of
mankind (Turek, 2014, pp. 150-156); 3. The principle of adequacy, which
draws attention to the consistency between the content and scope of the
subject and the adequacy of the methods of presentation to the student,
with an emphasis on their possibilities and abilities; 4. The principle of
clarity, which expects the presentation of the subject in such aform that
the student creates clear and precise concepts and idess; to implement this
requirement, therefore, pictures, schemes, tables, sketches, diagrams, etc.
Are included in textbooks when they are created. (Turek, 2014, pp. 156-
160); 5. The principle of consistency, requiring the organization of the
curriculum into a coherent, clear system so that al subsequent knowledge
is based on the previous one and that one knowledge logicaly follows
from the other (Turek, 2014, pp. 162-170).

11 Conceptsrelated to the creation, selection and approval of
textbook

Based on the Textbook Provision Plan, the Ministry announces a tender
for the creation of anew textbook. The submitter may also submit
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afinished textbook to the tender. A selection committee is subsequently
appointed to assess the submitter’s proposal for the textbook, and two
reviewers from the register of reviewers are appointed to professionaly
assess the new textbook. The result of the tender is the selection of the
most advantageous offer in terms of quality and price, evaluated according
to the criteria set for the given competition, and the conclusion of the
Contract on thefuture purchase contract. After issuing the approval clause,
the Ministry concludes the Purchase Contract for the delivery of the
textbook. If the Ministry does not issue an approval clause for the selected
textbook, it announces anew tender (Smernica ¢. 10/2011). The submitter,
who, based on the results of the selection procedure, ensures the creation
and publication of atextbook, is obliged to request in writing the SPU or
SIOV, depending on the content of the textbook, to draw up an approval
protocol and at the same time request in writing the Ministry to issue an
approval clause (Edukacné publikacie, 2018, online). If the submitter
meets the requirements for issuing an approval protocol, the SPU or SIOV
will subsequently draw up an approva protocol for the textbook with
aproposal for determining the validity period of the approval clause and
send it to the Ministry within 14 days of receiving the application together
with the shot textbook, review opinions of reviewers appointed by the
Minister from the register of reviewers and the authors’ position on the
review opinions (Smernica ¢. 10/2011). The Ministry approves the
textbook by issuing an approva clause based on the approval protocol.
After issuing the approval clause, it concludes a Purchase Agreement with
the submitter and includes the approved textbook in the national register
of textbooks, which it updates monthly (Eduka¢né publikacie, 2018,
online). In schools and school facilities, within the educational process,
educators are allowed to use educational publications approved by the
Ministry (textbooks, teaching texts, workbooks). Other educational
publications and educational software not approved by the Ministry may
be used by educators only if they arein accordance with the principles and
objectives of the educational process (Smernica ¢. 10/2011). The Ministry
a so has the authority to allocate, during the calendar year, a contribution
tothefounder of a public school for educational publicationsthat arelisted
in the register of educational publicationswith an issued clause according
to aspecial regulation (Eduka¢né publikacie, 2018, online). 118 tis
essential to know and follow the Editorial Portal. On thiswebsite, you can
find the most up-to-date information on the Ministry’s textbook policy,
applicable regulations, as well as other documents related to the Ministry’s
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editoria activities. Currently, the use of digital versions of textbooks by
current teachersisincreasingly gaining prominence. The eAktovka porta
makes digital versions of textbooks available free of chargeto teachers, as
well as to primary and secondary school students. The aforementioned
form of textbooks, i.e. textbooks in digital form, has found its greatest
application during the COVID-19 pandemic (Eduka¢né publikacie, 2018,
online).

1.2 Textbook requirements

The procedure and rules for selecting and approving textbooks, as well as
workbooks, teaching texts in print, digital and other suitable forms for
kindergartens, primary schools, secondary schools, universities, language
schools, primary art schools and school facilities in the territory of the
Slovak Republic are regulated by Directive No. 10/2011, which regulates
the procedure of the Ministry of Education, Science, Research and Sports
of the Slovak Republic and directly managed organizations in selecting
and approving textbooks. The Ministry also procures and contractually
and financially provides textbooks for primary and secondary schools
(Smernica ¢. 10/2011). The Ministry selects the supplier of textbooks
using procedures in accordance with aspecial regulation. The submitter
of thetextbook proposal and the supplier of the textbook are the publishing
house. In order for the textbooks to be provided, 119 tis necessary to
follow the Textbook Provison Plan. This intention of the Ministry
consists in ensuring the creation and delivery of textbooks to primary and
secondary schools, taking into account the possibilities of the Ministry’s
budget. The plan is created with athree-year validity and the ministry has
the possibility to updateit if necessary. Ensuring the selection of textbooks
in accordance with the Textbook Provision Plan isthetask of the Selection
Commission, established under aspecial regulation (Smernica ¢&.
10/2011). The page as an obligation, but a necessity, because hisfollowers
will constantly expect and demand regular data updates, in accordance
with the nature of the page and the current needs of society (Smernica ¢.
10/2011). The compliance of the textbook with the SVP is confirmed by
the Approval Clause. Based on this document, the ministry will
subsequently provide the approved textbooks to primary and secondary
schools that have requested them in the form of an order, free of charge
(Edukac¢né publikacie, 2018, online). The ministry may also issue
arecommendation clause for the textbook, i.e. a document confirming the
possibility of using the textbook in schools, but it does not establish the
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right to its reimbursement from the state budget (Smernica ¢. 10/2011).
According to I. Turek, when creating textbooks, 120 tis necessary to
adhere to other requirements: 1. Comprehensibility of the textbook — the
text of the textbook should be easy and good, informative and interesting
(Turek, 2014, pp. 101-105); 2. Linguistic correctness — the text of the
textbook should be formulated clearly, concisely, but also attractively and
should be grammatically correct; 3. High artistic and graphic level — can
increase students’ interest in working with the textbook and contribute to
their aesthetic education; 4. Ergonomic requirements — these requirements
are applied when choosing font shapes, its size, when choosing paper,
printing color, washable packaging, etc. (Turek, 2014, pp. 81-102). K.
Jardbeka and G. Valkovi¢ formulated the requirements for compiling
atextbook as follows: the textbook must be in accordance with the
curriculum, scientifically and educationally satisfactory, containing
practical examples for practice, systematic, appropriate, logically
organized, didactically correct, illustrative with pictures and graphs,
linguistically satisfactory, aesthetically arranged, hygienically flawless,
truthful, up-to-date, concise, clear and with an optimal number of pages
(Jarabek, Valkovi¢, 1980, pp. 20-22).

2TEXTBOOK FUNCTION

A textbook is asynthesis of cultura heritage, agood foundation for
education, alegacy of knowledgein a number of subjects. 120 tisessential
that it conforms to the curriculum, respects linguistic adequacy and age
appropriateness. A good textbook should also be able to develop the
student’s feelings so that knowledge in the educational process is not only
transferred formally. This educational moment can be considered very
important in the development of the student’s overall personality (Turek,
2014, pp. 148-150). In today’s education system, teachers have the option
of using textbooks in digital and printed form and also the option of using
aternative forms of textbooks, i.e. choosing the textbook that they
consider most suitable for the subject they teach, from the number of
textbooks published by various publishing houses for a specific school
subject (Alberty, 1992, pp. 11-23). One of the primary tasks of a textbook
is to help the teacher in his work and the student to learn independently
from books. 120 tis therefore an indispensable working tool for both
groups. For this reason, too, there should be nothing random in the
textbook and it should be fully focused on fulfilling educational goals or
achieving maximum results in the educational process (Turek, 2014, pp.
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101-105). According to E. Petlak, a textbook should not only present the
curriculum and therefore fulfill only an educational function, but also
other functionsthat affect the entire educational process, i.e. thefollowing
functions: 1. Mativational function — based on good processing, to attract
the student so that the learner reaches for the textbook with interest; 2.
Communication function — expanding the vocabulary by the student
expanding the range of known words in the learning process by working
with the textbook, i.e. by underlining the text, taking notes, adapting it; 3.
Regulatory function — based on which the curriculum in the textbook is
divided into parts according to a logical sequence; 4. Application function
— pointing out the use of the curriculum in practicd life; 5. Integration
function — taking into account inter-subject relationships; 6. Innovation
function — mediating the latest knowledge of science and technology; 7.
Control and guiding function — providing the student with control over the
success of the learning activity by questions for repetition, consolidation
of the curriculum, self-tests and guiding his further learning; 8.
Developmental and educationa function — helping the student in the
process of developing skills and creating attitudes (Petlak, 2016, pp. 31-
35). Based on the definition of the didactic function of the textbook,
expressed by D. D. Zujev, which says, that the didactic function of
a school textbook refersto its properties (qualities) shaped to serveitsrole
as acore teaching tool and educational content carrier, fulfilling its
purposein devel opmental and instructional teaching (Zujev, 1986, pp. 66).

3 TEXT PERCEPTION

In order for a person to perceive, process, remember and subsequently use
information resulting from a text, 121 tisessential that he first understands
the content of the given text. Thus, as J. Pricha explains, theories and
research on learning from text primarily focus on the process of
understanding the text (Pricha, 1998, pp. 17-29). The reception and
internal processing of information in atext can also be described as the
concept of text reception, the meaning of which is most appropriately
likened to the concept of reading. Unlike reading, however, text reception
means the intentional acquisition of information. In an educationa
environment, the reception of atext by students results in the acquisition
of educational content (Petlak, 2016, pp. 52-57). P. Gavora notes that the
text is received not only by the student, but aso by the teacher himself,
although for the teacher the text is not a source of new knowledge, but
only a concretization of the curriculum. Thereception of a text in a student
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is preceded by acertain internal activity — he must have amoative, an
interest in obtaining new information and must subsequently make
acertain effort to obtain information. Internal assumptions in the student
affect thelevel of text reception. The results of text receptioninindividual
students are often different, not because of alow level of reception, but
because of weak volitional engagement (Gavora. 2009, pp. 15-27). The
process of text reception consists of 3 phases: perception — understanding
— memorization. Text perception is a process in which a person registers
and recognizes individual graphic elements of the text and attributes
aspecific meaning to them — letters, syllables, words, spaces between
words, letter size, etc. (Petlak, 2016, pp. 52-57). Text comprehension, as
P. Gavorawrites, is essentially a psycholinguistic activity in which three
types of connections occur: connections between phenomena of objective
reality and elements of the text that denote these phenomena; connections
between individual elements of the text (words, sentences, suprasentential
structures); connections between elements of the text and elements of the
recipient’s knowledge structure (Gavora, 2009, pp. 15-27). The detailed
course of text comprehension is difficult to explain, since 122 tis
acomplex activity that uses the analysis and synthesis of different levels
of the text. However, it takes place very quickly, usually simultaneoudly
with the reading of a specific text. In this area, there are several genera
models of text comprehension, presented, for example, by P. Gavora, W.
Kintsch, T. A. Van Dijk. These include microprocessors and
macroprocessors (Zujev, 1986, pp. 66). According to E. B. Morgunova
“... the recipient not only receives the information contained in the text,
but also takes a certain attitude towards it. He evaluates it, considers its
meaning, truthfulness, usefulness, agrees with the author, expresses
certain doubts, etc. He actually conducts an internal dialogue with the
author.” (Gavora, 2009, pp. 15-27). V. V. Svajko, on the other hand,
writesthat: “... the process of understanding is not mechanical in nature,
it requires thought activity, which has the nature of solving a problem
task. When understanding atext, the student actually goes through
aseries of steps, which he gradually solves with thought operations.”
(Petlak, 2016, pp. 25). Also important for understanding a text are the
knowledge that the recipient has acquired from the area he is currently
studying, through his own previous experience. We usualy redlize the
importance of previous knowledge only when aproblem with
understanding arises. If a student does not master the previous curriculum,
the reception of the text of the new curriculum may be difficult for him,
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because he does not have the knowledge that the text presupposes (Turek,
2014, pp. 101-105). P. Gavora aso concludes that prior knowledge
functionsin such away that 123 tis activated when the recipient finds out
what area the text refers to and at the same time stimulates cognitive
activities that are carried out during the reception of the text (Gavora,
2009, pp. 29-37). In the event that 123 tis not possible for the student to
rely on previous knowledge, the process of understanding the text
becomes significantly more difficult and slower. In some cases, thetext is
not understood at all, or the text is understood incorrectly (Petlak, 2016,
pp. 22-23). Activating prior knowledge in pedagogical texts is
significantly easier because within a thematic unit, each text builds on the
previous one and expands and deepens the previous curriculum (Gavora,
2009, pp. 15-27). The above-mentioned issue was aready addressed by J.
A. Comenius, who wrote: “... 123 tis not enough to just read books, you
must read them carefully and underline and write out the most important
places. You can underlinein the book 123 tisis yours. However, notes or
excerpts should be made, whether 123 tis your book or someone else’s.
Choosing the most useful things is so necessary that reading books does
not benefit anyone who does not also write out notes from them. 123 tis
not books that make us learned, but the study of books. A certain benefit
will be derived from someone who appropriates what he has read by
writing it out. This alone sharpens the reader’s attention, keeps the spirit
focused, imprints the things observed in the memory and floods the mind
with ever greater light.” (Komensky, 2007, pp.17). All of the above facts
lead to what P. Gavora also writes. “the reader is not a consumer of the
text, but its active processor, there is an interaction between him and the
text. 123 tis actually an interaction between the reader and the author of
the text, despite the fact that the author is not physically present.
(Gavora, 2009, pp. 15-27).

CONCLUSION

Printed learning materials are a fundamental pillar of an effective learning
process, which has not lost its importance even with the advent of the
digital era. Their physical form supports deeper concentration, better
understanding of information and its long-term retention in memory.
Research shows that when reading printed text, more intensive cognitive
processing of information occurs compared to digital aternatives, which
increases students’ ability to analyze and think critically. In addition, the
tangible nature of printed materials allows for amore interactive way of
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learning, which digital formats often cannot fully replace. The ability to
physically underline important parts, make notes directly in the text or
visualy follow the pages significantly supports the learning process. In
addition, printed learning materials do not require el ectronic devices or an
internet connection, thus eliminating potentia distractions such as
notifications or the temptation to multitask, which can reduce the quality
of learning. Although digital technologies bring new possibilities and
expand access to educational materials, 124 tis impossible to ignore the
fact that printed teaching aids remain an irreplaceable part of aquality
educational environment. Their importanceis not only historical, but also
persiststoday and will berelevant inthefuture. Therefore, 124 tisessential
to maintain their use and effectively combine the advantages of traditional
and modern approaches to education in order to achieve optimal resultsin
the educational process. Their value lies not only in the content itself, but
alsointheway they support activelearning and the development of critical
thinking, thereby ensuring quality education for current and future
generations.
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KATOLICKA SKOLA AKO PROSTREDIE
EVANJELIZACIE A KATECHIZACIE

Maria HROBKOVA, SK

ABSTRAKT

V prispevku sa zameriavame na teologicko-pastoracné chapanie poslania
katolickej Skoly a jeho konkretizaciu v kazdodennej praxi. Vychadzame
z cirkevnych dokumentov, ktoré katolicku Skolu charakterizuju ako
miesto evanjelizacie, krestanskej formacie a vSestranného rozvoja
osobnosti ziaka. Predstavujeme katolicku skolu ako Zzivé svedectvo
poslania Cirkvi, prostrednictvom ktorého vnasa evanjelium do
vzdelavania a formacie mladého ¢loveka. Osobitnli pozornost’ venujeme
duchovnému prostrediu Skoly, ulohe ucitela ako vychovavatela
ahodnotdm, ktoré tvoria zaklad vychovného planu preniknutého
evanjeliom. Cielom prieskumu bolo posudit, zaktualnej trovne
hodnotovej aduchovnej pripravenosti ucitelov, ich vnimanie
apripravenost na krestanskia vychovu v katolickej skole. Tymto
prispevkom chceme poukazat’ na to, Ze kvalita krestanskej vychovy
v katolickej Skole uzko suvisi s osobnostnym a duchovnym profilom
ucitel’a, ktory je nositelom a sprostredkovatelom evanjeliovych hodnot
V kazdodennom zivote skoly.

Klucové slova: katolicka Skola, krestanska vychova, evanjelizacia,
formovanie hodnét, ucitel’ ako svedok viery

CATHOLIC SCHOOL ASAN ENVIRONMENT FOR
EVANGELIZATION AND CATECHESIS

ABSTRACT

This paper focuses on the theological and pastoral understanding of the

mission of the Catholic school and itsimplementation in daily practice. It

draws upon Church documents that define the Catholic school as a place

of evangdlization, Christian formation, and the holistic development of the

student’s personality. We present the Catholic school as a living testimony
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to the Church’s mission, through which the Gospel is integrated into the
education and formation of young people. Special attention is given to the
spiritua environment of the school, the role of the teacher as an educator,
and the values that form the foundation of an educational plan intertwined
with the Gospel. The aim of the survey was to assess teachers’ current
level of mora and spiritual readiness, and to find out how they perceive
and experience their preparedness for Christian education in the Catholic
school. This paper seeksto highlight that the quality of Christian education
in the Catholic school is closely connected with the personal and spiritual
profile of the teacher, who serves both as a bearer and communicator of
Gospel valuesinthe daily life of the schoal.

Key words: catholic school, Christian education, evangelization, value
formation, teacher as awitness of faith

UVOD

Ked nadisla plnost’ ¢asov, Pan poslal svojho jednorodeného Syna, aby
zalozil na zemi Bozie kral'ovstvo a obnovil l'udské pokolenie. Jezis zalozil
Cirkev, ako viditeI'né spolo¢enstvo, ktoré je zjavne ozivované Duchom
Sviatym. Aby Cirkev mohla plnit’ svoje spasne poslanie, pouziva hlavne
prostriedky, ktoré jej zveril Jezi$ Kristus, ale nezabtida aj na iné, ktoré jej
umoznuju dosiahnut’ jej nadprirodzeny ciel’ a podporovat rozvoj l'udskej
osobnosti.

1 POSLANIE CIRKVI USKUTOCNOVANE

V KATOLICKEJ SKOLE VO SVETLE EVANJELIA

Pri napliiiani svojho poslania zaklada Cirkev katolicke §koly, v ktorych
vidi miesto, kde sa tvori a sprostredkiiva Specifické chéapanie sveta,
¢loveka a dejin (Kongregacia pre katolicku vychovu [d’alej len KKV],
Katolicka skola, 2001, s. 9-10). Cirkev prostrednictvom katolickej skoly
V istom zmysle plni svoju uc€iacu tlohu, ktoru jej zveril sam Jezi§ Kristus
anaopak katolicka Skola je nastrojom Cirkvi na plnenie tejto podstatne
délezitej tlohy (Duda, 2004, s. 34).

Cirkevnopravnu definiciu katolickej Skoly podava kodex kanonického
prava v kan. 803, § 1, kde sa uvadza: ,,Katolickou Skolou sa rozumie ta
Skola, ktoru vedie kompetentna cirkevna vrchnost' alebo verejnd cirkevna
pravnickd osoba alebo ktoru cirkevna vrchnost pisomnym dokumentom
za taku uznava “ (Koédex kéanonického prava, kan. 803). Druhy vatikansky
koncil v deklaracii Gravissium educationis hovori, ze katolicka $kola
sleduje tie isté kultirne ciele a vychovu ziakov, ako ostatné skoly. AvSak
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pre katolicku Skolu je charakteristické, aby u ziakov utvarala ovzdusSie
preniknuté duchom slobody a lasky podla evanjelia, aby sa v Ziakoch
vzmaéhalo nové stvorenie, ktorym sa stali pri krste a aby sa davala do
suladu kultara s posolstvom spasy tak, aby viera osvecovala vedomosti,
ktoré Ziaci postupne nadobudaju o svete, Zivote a cloveku (Druhy
vatikansky koncil, Gravissimum Educationis, [dalej len GE], 1965, ¢l. 8).
,,Ona sama je teda miestom evanjelizacie, miestom autentického
apostolatu a pastoracnej cinnosti, a to nie cez subezné doplnkové ci
mimoskolské aktivity, ale na zdklade samej podstaty jej cinnosti, ktora
priamo vychovava krestanské osobnosti (KKV, NabozZensky rozmer
vychovy v katolickej Skole 1988, s.6). Dravecky (2011, s. 97-98) uvadza,
ze tento dolezity ciel’ sa neda dosiahnut’ vyucovanim nabozenstva ako
jedného z predmetov, ale splnenie tohto ciela predovsetkym zavisi od
0s0b, ktoré posobia na katolickej Skole, od tsilia o syntézu viery
apraktického zivota podla viery, od rozvijania krest'anskych ¢nosti, od
vytvorenia vychovného prostredia, v ktorom sa Zije v jednote
sevanjeliom aod prostriedkov vychovy a vzdelavania. ,,VO vychovnom
plane katolickej Skoly predstavuje Kristus zdklad™ (KKV, Katolicka
Skola, 2001, s. 22). Vo vedomi, aby sa kazdy ziak katolickej Skoly stal
skutocnym krest’anom, nestaci znovuzrodenie v krste, ale je potrebné, aby
zil v stilade s evanjeliom (KKYV, Katolicka skola, 2001, s. 27). Katolicka
Skola ako S§iritel'ka krestanskej viery, teda evanjelizacie, vedie ziakov
k tomu, aby prijali evanjelium do svojho zivota a zili v sulade s jeho
napliiou. Hlavnym cielom evanjelizacie je spasa kazdého cloveka, cez
osobné prijatie Jezisa ako Vykupitela. ,,Jezis — BoZi syn prdve preto
prisiel na svet, aby ludom zvestoval radostnu zvest — evanjelium*
(Baloga, 2012, s. 15-16).

Katolicka Skola ma na zreteli celi osobnost ziaka, lebo v JeziSovi
dosahuju vSetky ludské hodnoty svoju plnost’” a harmonickil jednotu.
Katolicka skola u¢i ziakov osobne sa rozpravat s JeziSom v kazdej
situdcii, vedie k sebaovladaniu a pomaha n4jst’' zmysel Zivota. Okrem toho
vedie ziakov ktomu, aby prekonavali individualizmus avo svetle
evanjelia objavili, Zze st povolani prezivat osobitné povolanie
K spolupatri¢nosti s ostatnymi  T'ud’'mi (Jarabek, 2006, s.10).
Intenzivnejsie stretdvanie sa s evanjeliovymi pravdami sprostredkovava
katechéza, ¢im pomdaha kazdému Ziakovi viac spoznat’ JeziSa, ako
predpoklad hlbsieho vztahu s nim (Baloga, 2012, s.11). ,,Katechéza nie je
len odovzdavanim nadbozenskych vedomosti, ale predovsetkym je
stretnutim sa s Bohomvo viere, a zjednotenim sa s Bohom. Usilujesa o to,
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aby osobnd viera cloveka, osvietena BozZim slovom sa stala Zivou
a c¢innou, aby odpovedala na Bozie vyzvy ““ (Kostelansky, 2008, s. 102). Je
dolezité, aby si ziaci katolickej Skoly osvojili zakladné poznatky a obsah
pravdy, ktort ndm Boh zjavil a ktoru sa Cirkev snazi stale bohatSie
vyjadrovat’ (Jurko, 2004, s. 10- 11).

Do katolickej Skoly chodia veriace, ale aj neveriace deti. ,,Cirkev g,
prirodzene, velmi ceni aj tie katolicke Skoly, ktoré navstevuju i nekatolicky
Ziaci“ (Druhy vatikansky koncil, GE, 1965, ¢l. 8). Je dolezité, aby vSetci
ziaci uz pri vstupe do katolickej Skoly mali pocit, Ze sa nachadzaju
Vv prostredi preziarenom svetlom viery. ,,Vsetci v katolickej skole musia
zakusit’ Zivu pritomnost JezZisa ,, Ucitela“, ktory dnes tak ako vidy kraca
dejinami, ktory je jedinym ,, Vyucujucim* a dokonalym clovekom,
V ktorom vSetky [ludské hodnoty nachddzaju svoju plnost” (KKV,
Nabozensky rozmer vychovy v katolickej skole, 1988, s.5). Katolicke Skoly
u veriacich deti prehlbuji vieru a uneveriacich prebudzaji vieru na
obratenie k Bohu (Burian, Spanik, 1994, s. 43).

Poslanie katolickych §kol odhodlane reaguje na vyzvy dnesnej doby.
., Kulturne vzorce a hodnotové systémy sa neustdle pretvaraju pod
vplyvom technologii, globalizdcie a novych foriem komunikacie, co vedie
K oslabovaniu tradicnych narativov, ktoré kedysi poskytovali jasné
moralne a etické oporné body“ (Kovacova a kol, 2025). Prave v tomto
kontexte zohrava Kkatolicka S$kola nenahraditelni tulohu, nielenze
poskytuje ziakom kvalitné vzdelanie, ale zaroven pontka stabilny ramec
hodnét. Uz len svojou existenciou zviditelfiuje v dnesnej pluralitnej
spolo¢nosti hodnoty viery, ktoré mozu byt inSpirativnym vychodiskom
pri rieSeni aktualnych spolo¢enskych vyziev. Navyse katolicka Skola plni
vyznamné poslanie aj vo vztahu k Cirkvi, ked’ ju spritomiuje v oblasti
vychovy a vzdelavania a tak prispieva k dobru celej 'udskej spolo¢nosti.
., Katolicka skola méze vo velkej miere prispiet k tomu, aby lud Bozi plnil
svoje poslanie a umoznuje obojstranne uzitocny dialog medzi Cirkvou
a ludskou spolocnostou* (Druhy vatikansky koncil, GE,1965, ¢l. 9).
Celé spolo¢enstvo katolickej Skoly musi Cerpat’ z pramena atym je
Kristovo spasonosné slovo zachytené vo sviatom pisme, v tradicii, najméa
vSak v liturgii, vo sviatostiach ahlavne vo svedectve l'udi, ktori podla
neho ziju (Dravecky, 2011, s. 98). Katolicka $kola je miestom, kde sa
stretavaju ti, Co chctl vo svojej praci vydavat’ svedectvo o krestanskych
hodnotach (KKV, Katolicka skola, 2001, s.29). Katolicka Skola ma
charakter krestanského spolocenstva. ,,Krestanska viera sa rodi a rastie
V lone spolocenstva‘® (KKV, Katolicka Skola, 2001, s.30). V katolickej
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Skole je podstatné, aby riadiaci personal, ucitelia, administrativny
apomocny personal spritomnovali bohatstvo krestanského spolocenstva.
Taktiez spolupraca rehol'nikov, rehol'ni¢ok a knazov ukazuje ziakom zivy
obraz tohto spoloc¢enstva (KKV, Katolicky laik ako svedok viery v Skole,
2003, s. 19). Pre krest'anské spolocenstvo katolickej skoly su dolezité aj
stretnutia  adialégy s rodiémi Ziakov a podporovanie rodicovskych
spoloCenstiev, aby sa prostrednictvom ich prispevku vymedzila
osobitnost,, ktord zabezpecuje ucinnost’ vychovného planu katolickej
Skoly (KKV, Katolicka $kola na prahu tretieho tisicro¢ia, 2001, s.72—73).
,Katolicka skola vychovava svojich Ziakov k ucinnej spoluprdci na
zvelad'ovani pozemskej obce a zarovern ich pripravuje pre sluzbu na Sirent
kralovstva BoZieho, aby sa svojim prikladnym a apostolskym Zivotom stali
akoby spasitelskym kvasom ludského spolocenstva“ (Druhy vatikansky
koncil, GE, 1965, ¢l. 8). Katolicka $kola, ktord chce uskuto¢iovat’
vychovu v duchu evanjelia, musi mat’ istotu Ze moze ratat’ so vSetkymi
Clenmi spolo¢enstva. ,, Cesta k partnerstvu rodicov a ucitelov nie je
jednoducha, prechadza mnohymi uroviiami a je podmienena pristupom
oboch aktérov edukacie dietata (Guzikova, Postekova, 2022, s. 27).

Na zaklade ucenia Druhého vatikanskeho koncilu, vypovedi Svitého
Otca, biskupskych synod a pastoracnej starostlivosti diecéznych
ordinariatov mozno urcit’ zakladné ¢rty katolickej Skoly: katolicka Skola
je predovsetkym miestom vsestrannej vychovy ziaka, ktorej zakladom je
jasny vychovny plan postaveny na Kristovej osobe, nesie cirkevna
i kultirnu  identitu  asvoje poslanie napliia  prostrednictvom
vychovavatel'skej lasky, zaroven plni dolezitd socidlnu tlohu a j€
vychovny §tyl je formovany Zivotom v spoloCenstve, ktoré podporuje
duchovny aj osobnostny rast. (KKV, Katolicka $kola na prahu treticho
tisicro¢ia. 2001, s. 59).

Jezi§ ma byt prikladom pre kazdu katolicku skolu, pre kazdého ucitel'a
arodica. ,,Ucéme sa od ndasho Ucitela. Ked pdn Jezi§ povolal
Jjednoduchych galilejskych rybarov za svojich ucenikov, zacal ihned’ s ich
vzdelavanim, iich vychovou. UCil ich rano, cez den, cez palavu,
V podvecer i vecer. Ucil ich vSade* (Burian, Spanik, 1994, s. 46 — 47).
Katolicka Skola podla vzoru JeziSa méa konat obdobne. Teda nemdze
posobit’ na ziakov len pocas vyuCovania, ale musi na nich pdsobit
sustavne a systematicky. Vzorom katolickej Skoly ma byt teda Skola
JeziSova (Burian, Spénik, 1994, s. 43). Je potrebné dodat’, ze JeziSove
ucenie je neodlucite'né od prikazani, a teda aj posobenie katolickej Skoly
ma byt neodlucitelné od Bozich prikazani. ,,Doverujte spdasnej moci
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Jezisa Krista; dodrzZiavajte Jeho zdkony a prikdzania. Inymi slovami —
majte radostny zivot v evanjeliu** (Uchtdorf, 2014). Prave katolicka skola
hlasanim evanjelia, teda evanjelizaciou pontka vodu a chlieb zivota, zivé
Bozie slovo kazdému ziakovi.

Katolicka skola ako vychovné spoloc¢enstvo, chce vychovavat' k viere. Je
preto dolezité, aby ucitelia posobiaci na katolickych Skolach boli dobrymi
ucitelmi, ato predovSetkym dobrymi vychovavatelmi. Zéasady,
vychéadzajice z krestanskych hodndt a pedagogického poslania Skoly,
formuji kazdodenné posobenie ucitelov. ,, Spdsob, akym ucitel pristupuje
K vyucovaniu, komunikuje so Studentmi a prispieva Kvzdeldvaciemu
prostrediu ako celku, je silne ovplyvneny tymito zasadami. Hoci sa postoje
Jednotlivych ucitelov mézu lisit, dobrych a angazovanych pedagogov
casto spdjaju urcité spolocné principy (PoStekova, 2023, s. 681).
Teologicko-pastoraéné vymedzenie poslania katolickej Skoly kladie doraz
na osobnil angazovanost ucitelov, duchovné prostredie a vychovnu
kultiru preniknutd evanjeliovymi hodnotami. Aby vSak tato vizia
nezostalalen v rovine idealu, je potrebné skumat’, ako sa tieto poziadavky
pretavuju do kazdodennej reality §kol. Aj preto sa vyskumna Cast’ prace
zameriava na to, ako samotni pedagogovia v katolickych Skolach vnimaju
svoju ulohu, aké hodnoty povazuju za kldcové a akym spdsobom st
podporovani v 0sobnostnom a mravnom raste.

2 PRIESKUM

Ucitel' katolickej Skoly ma stale nadobudat’ hlbSie vedomie, ze
prostrednictvom jeho sluzby je zG¢astneny na poslani, ktoré Jezi§ zveril
svojim ucenikom. Tato velkd ulohu mézu ucitelia vykonavat’ najmi na
katolickej skole, ktora je preniknutd duchom lasky podl'a evanjelia.
Cielom prieskumu bolo posiudit, =z aktudlnej urovne hodnotovej
aduchovnej pripravenosti ucitel'ov, ich vnimanie a pripravenost na
krestansku vychovu v katolickej Skole.

2.1 Metodika prieskumu

Na zber tidajov bol pouzity dotaznik so Styrmi otazkami. Prva a Stvrta mali
uzavrety format sponukou odpovedi, druhd a tretia boli otvorené
aumoznili respondentom slobodne vyjadrit’ nazory. Prvou otazkou sme
zistovali, do akej miery si ucitelia uvedomuju svoj podiel zodpovednosti
aosobny prinos pri krest’anskej vychove ziakov na katolickej skole, kde
posobia. Druhd otazka vyzyvala respondentov, aby uviedli aspon pat
mravnych a volovych vlastnosti, ktoré by mal podla nich mat ucitel
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v katolickej Skole. Tretou otdzkou sme sa snazili zistit, ktoré moralne
zasady by mal ucitel' v katolickej Skole dodrziavat podla nazoru
respondentov. Stvrta otazka bola zamerana na to, & katolicka $kola,
v ktorej ucitelia pdsobia, ma vypracovany formacny program orientovany
na ich mravny rozvoj.

2.2 Prieskumné vzorka

Do prieskumu boli vybraté katolicke Skoly Spisskej diecézy. Prieskumnu
vzorku tvorilo celkovo 101 ucitelov primarneho vzdelavania, ktori
posobia na zdkladnych Skolach. Prieskum bol realizovany az po
prestudovani relevantnej odborng acirkevnej literatury, ktora sa zaobera
poslanim katolickej §koly, ulohou ucitel’'a a formaciou v duchu evanjelia.

2.3 Vysledky prieskumu

V tejto Casti prezentujeme vysledky uskuto¢neného prieskumu, Vysledky
su interpretované pomocou prehladnych tabuliek, ktoré umoziuju
jasnejSie porozumiet’ jednotlivym zisteniam a ich suvislostiam.

Otazkou ¢. 1 sme cheeli zistit', do akej miery si ucitelia uvedomuju svoj
podiel zodpovednosti aosobny prinos pri krestanskej vychove ziakov
v katolickej Skole, kde pdsobia.

Tabulka 1: Uvedomenie s zodpovednosti aosobného prinosu pri
krestanskej vychove ziakov v katolickej Skole

Uvedomenie s zodpovednosti a osobného prinosu pri Pocet ,
o q ot or I B odpovedi
krestanskej vychove zZiakov v katolickej Skole abs. | V%

svoju zodpovednost si naplno uvedomujem a vykon
povolania tomu podriad’'ujem 84 | 83,2

moj podiel a osobny prinos pre Skolu by mali hodnotit’ ini

(vedenie Skoly, ziaci, rodi¢ia) 8 7,9
krestanska vychova ziakov nezavisi odo mha, je to
predovsetkym uloha kiiazov a katechétov 5 50
nevedia sa vyjadrit 3 30
nevyjadril/asa 1 1,0
SPOLU 101 | 100,0

Zdroj: vlastné spracovanie

Az 83,2 % respondentov deklaruje, Ze si svoju zodpovednost za
krest'anska vychovu Ziakov plne uvedomuje a prispdsobuje tomu svoje
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posobenie. To sved¢i o hlbokej identifikacii s poslanim katolickej Skoly.
Mensia skupina 7,9 % sa priklana k externej evaluacii svojho prinosu,
aiba 5 % ucitelov tito zodpovednost’ presuva na kilazov a katechétov.
Z uvedeného vyplyva, Ze prevaznd vécSina ucitelov vnima krestansku
vychovu ako prirodzenii a neoddelitelnti sucast’ svojho profesijného

poslania.

Otazkou ¢. 2 sme chceli, aby opytani respondenti uviedli aspon 5
mravnych a volovych vlastnosti, ktorymi ma podla nich disponovat

ucitel’ v katolickej skole.

Tabul’ka 2: Mravné a vol'ové vlastnosti, ktorymi ma ucitel’ v katolicke;j

Skole disponovat’

lv\/lravnf': a vﬁl’ove': vlastnosti, ktorymi ma ucitel’ v katolickej 0‘;00(;6; i
Skole disponovat abs. 1V %
uprimnost’, komunikativnost, dobrosrde¢nost, empatia,

pochopenie 4 4
Cestnost,  spravodlivost,  pracovitost,  zodpovednost,

skromnost’, tolerancia 18 17,8
laskavost, trpezlivost’, ustretovost, doslednost’, odbornost’ 16 | 15,8
iniciativnost’, rozhodnost’, usilovnost’, dobra vola 11 10,8
pomoc druhym, rieSenie problémov, objektivnost, 1 1
pravdivost’, ndboznost, vludnost, pravdovravnost’, sluSnost’ 11 10,8
pokora, vytrvalost, ctiziadostivost’, zasadovost’,
pravdovravnost, I'udskost’ 9 8,9
spolupatri¢nost’, otvorenost’, vnimavost’, iicta 4 4
ohl'aduplnost, citlivost, sebaticta, sebazaprenie 1 1
svedomitost’, mravnost’, miernost’, rozvaznost’, sloboda 8 8
vzt'ah k povolaniu, naro¢nost’, mudrost 1 1
sluSnost’, nezi$tnost’, srde¢nost’, hizevnatost’ 4 4
cielavedomost’, rozhodnost’, samostatnost’, sebaovladanie 1 1
pochopenie, vedenie, sprdvne usmerfiovanie, napominanie,

zaujem 2 2
nevyjadril/a sa 10 9,9
SPOLU 101 | 100

Zdroj: vlastné spracovanie

Odpovede respondentov poukazuji na S$iroké spektrum moralnych
avolovych vlastnosti, ktoré povazuju za dolezité pre ucitel’a v katolickej
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Skole. Najcastejsie sa vyskytovali ¢estnost’, spravodlivost’, zodpovednost’,
laskavost, trpezlivost, ustretovost, odbornost’ anaboznost. Z toho
vyplyva, ze ucitelia si uvedomuju moralne poziadavky, ktoré ich profesia
Vv prostredi katolickej Skoly kladie, a dokazu ich konkrétne pomenovat'.

Otazkou ¢. 3 sme chceli vediet od opytanych respondentov, ktoré

moralne zésady, ma ucitel’ v katolickej Skole dodrziavat’.

Tabul’ka 3: Morélne zasady, ktoré¢ ma ucitel’ v katolickej Skole dodrziavat’

Moralne zasady, ktoré ma ucitel’ v katolickej Skole | Pocet odpovedi
dodrziavat’ abs. V %
Desatoro Bozich prikézani 6 6
Cestnost’, spravodlivost’, zodpovednost’ 21 20,7
viera, sv. Omse, eucharistia 2 2
dobrosrdecnost’, citlivost’, laskavost’, zhovievavost’ 9 8,9
ucta a laska k bliznemu 12 11,8
bezithonnost’, pokora, zdrzanlivost’ 3 3
pravdovravnost, Cestnost’, individudlny pristup 4 4
ustretovost’, tolerancia, empatia, dostojnost’, pracovitost’ 12 11,8
prikladné spravanie, vhodné oblecenie 2 2
svedomitost’ 1 1
ohladuplnost, sloboda nazorov, dodrziavanie prav

dietat’a 1 1
usporiadané manzelstvo, neviest mimomanzelsky Zivot 3 3
reSpektovat’ osobnost’ ziaka , riadit sa vlastnym

svedomim 3 3
rovnaky pristup k ziakom, kolegom, vedeniu, 4 4
profesionalita, disciplina 5 5
nevyjadril/asa 13 12,8
SPOLU 101 100

Zdroj: viastné spracovanie

Z odpovedi respondentov vyplynulo, ze medzi najddlezitejSie moralne
zasady, ktorymi by sa mal ulitel’ v katolickej Skole riadit’, patri ¢estnost,
spravodlivost, zodpovednost, ucta, laska k bliznemu, ustretovost’,
empatia apracovitost’. Viaceri zdéraznili aj zasady vyplyvajtce z viery —
napriklad dodrZiavanie Desatora &i ucast’ na svitej omsi. Sirka odpovedi
poukazuje na vyznam osobného prikladu a hodnotového ramca, ktory

ucitel’ v tomto prostredi predstavuje.
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Otazkou ¢. 4 sme chceli zistit’ od uéitel'ov, ¢i katolicka Skola v ktorej
pOsobia, ma vypracovany formaény program pre u¢itelov zamerany na ich
mravny rozvoj.

Tabul’ka 4: Formacny program pre ucitelov zamerany aj na ich mravny
rozvoj

Formacény program pre ucitePov zamerany aj na | Pocet odpovedi
ich mravny rozvoj abs. V %

ano, ma 64 63,4
nie, nema 31 30,7
neviem 3 3,0
nevyjadril/asa 3 3,0

SPOLU 101 100,0

Zdroj: viastné spracovanie

Viac nez 60 % respondentov uvadza, ze ich skola ma vypracovany
formacny program zamerany aj na moralny rozvoj ucitelov. Tato
skutocnost’ podporuje systematické formovanie osobnosti ucitela ako
vzoru pre krestanskil vychovu.

2.4 Diskusia

Zistenia prieskumu potvrdzujii, Ze véacSina respondentov vnima
krestanska vychovu ako integralnu sucast svojho pedagogického
poOsobenia v katolickej Skole. Az 83,2 % ucitel'ov uvadza, Ze si svoju
zodpovednost’ v tomto smere plne uvedomuju, o naznacuje ich silnu
identifikaciu s poslanim katolickeho Skolstva. Tento postoj sa premieta aj
do predstavy 0 osobnostnych kvalitach ucitel'a — respondenti najcastejSie
uvadzali hodnoty ako Cestnost,, zodpovednost’, spravodlivost’, laskavost’,
odbornost’ ¢i ndboznost’, teda vlastnosti, ktoré zodpovedaju profilu ucitel'a
ako moralneho a duchovného sprievodcu. Za dolezité moralne zasady
povazuju hodnoty vychadzajice z Desatora, ako aj principy ucty,
pravdivosti, empatie a osobného prikladu. Pozitivnym zistenim je aj to, ze
viac ako 60 % ucitelov potvrdilo existenciu formacného programu
zameraného na ich mravni formaciu, ¢o vytvara priestor pre dalsi
profesiondlny a duchovny rast.

Na zaklade ziskanych udajov mozno konstatovat, ze ciel’ prieskumu —
posudit’ vnimanie a pripravenost ucitefov na krestanski vychovu
zhladiska ich hodnotovej a duchovnej pripravenosti bol tspesne
naplneny. Odpovede respondentov odhal'uju silné osobné stotoznenie
s poslanim katolickej $koly, déraz na moralne kvality pedagdga a potrebu
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systematického rozvoja v oblasti duchovno-mravnej formacie. Tieto
poznatky predstavujii solidny zaklad pre dalSie odborné diskusie
apraktické kroky v oblasti krestanskej pedagogiky.

ZAVER

Prieskum jednoznacne poukazal na vysokt hodnotova a duchovnu
pripravenost’ pedagdgov v katolickych Skoldch, ¢o vnimame ako
pozitivny impulz pre rozvoj krestanskej vychovy v Skolskom prostredi.
Vyzvou pre budicnost’ je budovanie kvalitnych formacnych programov,
ktoré systematicky podporia duchovno-mravnu formaciu ucitela
katolickej skoly ako neoddelitel'nu sucast jeho osobnostného a odborného
rozvoja.
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LINGVISTICKY VYKLAD OBCHODNEJ
TERMINOLOGIE EKONOMICKYCH
DOKUMENTOV

OlenaHUNDARENKO, UA — Ivana RYBNIKAROVA,SK

ABSTRAKT

Predkladany prispevok sa venuje etymologicko-morfologickej analyze
ekonomickej terminoldgie, ktora sa nachadza v obchodnych dokumentoch
priemyselného podniku. Ciel'om je poukézat’ na vyznam poznania povodu
a stavby ekonomickych pojmov z hladiska efektivneho osvojovania si
odbornej slovnej zasoby Studentmi bilingvalnych obchodnych akadémii.
Prispevok vychadza z empirického vyskumu, ktory vyuziva Styri typy
dokumentov — ponuku, objednavku, faktiru a pracovnii zmluvu — a
analyzuje pouzité pojmy z hladiska ich slovotvornych procesov a
historického vyvoja. Vysledky podporuji vyznam etymologie v didaktike
ekonomickych predmetov a v rozvoji odborného jazykového povedomia.
KPluacové slova: etymologia, ekonomicka terminologia, lingvisticka
analyza, obchodna dokumentacia, slovotvorba

A LINGUISTIC ACCOUNT OF BUSINESS
TERMINOLOGY OF ECONOMIC DOCUMENTS

ABSTRACT

The paper deals with the etymological and morphological analysis of
business terminology found in the documents of an industrial enterprise.
The aim is to highlight the importance of understanding the origin and
structure of economic terms for effective vocabulary acquisition by
students at bilingual business academies. The paper is based on empirical
research using four types of documents — offer, order, invoice and
employment contract — and analyses the selected terminology through
word-formation and etymological processes. The results support the
relevance of etymology in economic education and the development of
professional linguistic awareness.
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Key words: etymology, economic terminology, linguistic analysis,
business documentation, word formation

The article focuses on a linguistic analysis of business terminology
presented in relevant documents of an industrial company. The aim of the
work istoinvestigate the meaning, origin, and structure of economic terms
from selected documents of a specific industrial enterprise for the purpose
of their proper acquisition by students of bilingual business academies and
their proper usage in practice.

INTRODUCTION

Economic documents, asa specific genre of official documents, must meet
the requirement of strict purposefulness and accuracy, so that there are no
inconsistencies in the communication of the participating entities. Such
inconsistencies could have a negative impact on the activities of these
entities and cause considerable problems.

The am of this research is to investigate the meaning, origin and the
structure of economic terminology in selected economic documents for
the purpose of their relevant application in the operation of an industria
enterprise. When studying such terms, the method of etymologica
analysis is used, while dividing the terms into thematic groups, and then
characterizing them by means of morphological analysis, specifically by
means of word-formation processes.

Wewill focus on general business vocabulary characteristics of the chosen
business papers. We have incorporated these business documents as
specific examples used in an engineering company and gradually
generated as individua activities taking place in this company. Every
agreement in the company must be concluded in written form. The
company carries out its activities with the employees, therefore one of the
presented documents will be the employment contract (Wyatt, 2007, p.
68). At the beginning of the economic process and future work, an offer is
sent to a potentia customer. After its acceptance, the entities agree on the
terms of future business activities, and the order is prepared. This contains
specific, immutable conditions of the negotiated order. Upon completion
of the agreed activity and manufacturing of a certain product for the
customer, the supplier sends an invoice as a basis for the payment of the
invoiced amount. All these papers offer the basis for the future business
vocabulary expansion.
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In order to clarify business termsfrom an economic point of view, we have
carried out thisresearch by presenting the economic interpretati on of these
terms as they are stated in the textbook entitled Corporate Economics by
Lukas Vartiak (Vartiak, 2018). Since the teachers of economic subjects at
bilingual business academies must be able to explain these terms to
students, it is important for them to master the subject not only from the
point of view of economics, but also linguistics. The education material
presented by teachers in this way enables students to acquire the subject
much easier, faster and above al, with a better understanding.
Subsequently, in practice, as graduates of business academies, they will
have a good command of these terms and use them timely and properly in
documents. For the integrity and comprehensiveness of the explanation of
economic terms, we have presented the definitions of the terms also in the
way they are presented to the students in the above-mentioned textbook.

In the end, we want to show that the usage of practical approach in
teaching economic terminology in English and supporting it by
etymological information leadsto better, easier, and faster comprehension
of economic subject (Benchennane, 2021). This connection with practice
helps the teachers explain the terms in more professional way which
contributes to professionalism of thisdiscipline.

1 RESEARCH AND OBJECTIVES

In order to conduct the analysis, it is necessary to refer to four practica
samples of business documents, in which the basic economic terms are
incorporated.

We present three questions and a so three hypotheses which will be used
as a basis for conducting our research. The questions and hypotheses are
placed before bus ness documents Offer, Order, Invoice and Employment
Contract. The analysis of business documents is based on the careful
reading of attached samples and presented definitions of terminology
according to the textbook of Corporate Economics.

e Question 1: What is the most productive process in the forming of
English business terms according to the presented samples?

e Question 2: From which language do borrowed wordswhich are
frequent in the current business English terminology, come from?
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e Question 3: Which period in the English history was the most
productive for the enriching the English business vocabulary by the
French language and why?

e Hypothesis 1. The most productive word-formation process in
creation of businessterms in English language is borrowing.

e Hypothesis 2: Borrowed terms are mainly of French origin.

o Hypothesis 3: The English language was mainly enriched by French
vocabulary during the 14th, 15th, and 16th century.

2METHODS

Regarding thefirst question, the theoretical background of the applications
of word-formation processes in the English vocabulary is needed. The
tasks have been carried out with the usage of the Online Etymological
Dictionary (2017) and Oxford English Dictionary(2022). The words found
here are reduced to their basic components.

The second task requires familiarizing oneself with the history of theword
itself according to the Online Etymological Dictionary (2017) and other
relevant sourses (Lehman, 2001; Pierson, 1989). The confirmation of this
hypothes sinvolvestheinductive research based on collecting information
about roots of words; that means the introduction of words from the date
of their first usagein the world to the present days.

The third question concerns the issue of whether the development of
historical events in Great Britain had an impact on the changes in the
English language. Thereisalso need for drawing information from Online
Etymological Dictionary (2017), and particularly the time data of the
first mentioning of the given word in the English language. The
connection between historical events and development of the English
language enables confirmation of the third hypothesis.

2.1 Analysisof question 1

The analysis of the first question involved the division of the terms from
the samples into the groups according to the type of word-formation
processes. Based on this division it is obvious that the most productive
process in creating English business vocabulary is borrowing.

This hypothesis was approved with the support of the etymological
analysis of terms according to the Online Etymological Dictionary (2017).
The English language has evolved throughout the history while
contrasting with many nations. “English language has gone through many
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periods in which large numbers of words from a particular language were
borrowed. The more contacts, the more loan words the language will
acquire. Presently modern English has developed a set of scientific and
technologica terms common to and used by all languages as is true with
politics, media, and finance.” (Zhou Li-na, 2016, p. 1). According to
Dictionary.com (2018), as many as 350 other languages are represented in
English language and their linguistic contributions actually make up about
80% of English.

Derivation: income (in + come)

mentoring (mentor + ing)

coaching (coach + ing)

entrepreneurship (entrepreneur + ship)
employment (employ + ment)

banking (bank + ing)

Conversion: wage (n.), from “to wage'“ (v.)
offer (n.), from “to offer (v.)

order (n.), from “to order* (V.)

implementation (n.), from “to implement™ (v.)
transport (n.), from “to transport” (v.)
Compounding: businessplan (business + plan)
shareholder (share + holder)

cashflow (cash + flow)

bookkeeping (book + keeping)

wholesale (whole + sale)

Abbreviation: CEO - chief executive officer
VAT — Vaue Added Tax

SWIFT -Society for Worldwide Interbank Financial Telecommunication
IBAN - International Bank Account Number
BIC - Business Identifier Code

GDP — Gross Domestic Product

Borrowing: balance, from Old French “balance
deposit, from Latin “depositum’

profit, from Old French “prufit, porfit*

price, from Old French “pris®

revenue, from Old French “revenue’

program, from Latin “programma‘

The results of the division of the terms are entered into the Table 1.
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Table 1: The percentage of word-formation types from the whole data

Word- Total Words Per centage
Formation Type

Derivation 13 12%
Conversion 8 75%
Compounding 7 6,5 %
Abbreviation 12 11%
Borrowing 67 63 %

Total 107 100 %

Figure 1. The number of words according to the type of word formation

Word-formation processes - the number

18 [ — —— [ |
> & .

(4) QQ RN QO
F* <,°°4 N N &

Source: own processing

2.2 Analysisof question 2

The realization of the second question included dividing al the borrowed
wordsinto the groups according to the root language. 1t was found out that
the French language had the greatest impact of all. Zhou Li-na (2016)
states that French influence on the population was so significant in the
period after the Norman invasion that English commoners began
consistently employ French vocabulary. He says that many loan or
borrowed words are of French origin but most are pronounced according
to the English rules of phonology (p. 210).
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Prof. V. Chandra Sekhar Rao (2018, p. 3) states that over the centuries,
the English language has been influenced by a number of other languages,
and a great number of words have been taken or borrowed from Greek,
Latin, French, German, Itaian, Spanish, Arabic, Hindi, Urdu, Russian,
and so on. He continues (p. 3) that in the course of history, English has
been influenced and enriched mainly by Scandinavian languages, Latin,
and French. The majority of words borrowed into English have French
and Latin roots. But in general “the number of French loan-words is
immense” (p.3). He offers also a percentage representation of borrowed
words, and that 29% of thewordsin English comefrom French, 29% come
from Latin, 26% from German (p. 3). Table 2 shows the humbers and

percentages of words originating from individual |anguages.

Table 2: The numbers and percentages of borrowings according to the

language origin

Language Total Words Percentage
Old French 28 42 %

Latin 8 12 %

Old French or Latin | 24 36 %

Old Norse 3 4.5 %
Anglo-French 3 4,5 %

Old English 1 1 %

Total 67 100 %

Figure 2: Borrowed word

Borrowed words

|

m Old French ® Latin = Latin, French m Old English = Other Ig.

Source: own processing
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2.3 Analysisof question 3

The confirmation of the third hypothesis required the knowledge of time
of the first usage of words in the Online Etymologica dictionary, where
the periods of origins of words are shown.

We connected these findings with the knowledge of the history and
development of the English language. The creation of the English
language was influenced by historical events. The words were borrowed
in different periods and for different purposes, such as science, medicine,
art, trade, technology, etc. According to Dictionary.com (2018), a war was
away alot of loan words have come into English. Viking invasions of
England during the Old English period brought Old Norse words like war
and ugly. In 1066, the Normans invaded British Isles which made French
the language of English court for hundreds of years. More than ten
thousand loanwords are borrowed from that period of English history.
Fennell (2001) in her book A History of English: a Sociolinguistic
Approach, gradually described the influence of individual time periods on
the development on the English language. However, she focused mainly
on the Early Modern English Period. This period extends from 1500c to
1800c and during that period there were alot of changes not only in
enriching of vocabulary but also in forming of language. “The structure of
this standard was very close to its structure in Present-Day English. This
is areason why texts written after that period are remarkably easy for a
modern reader to comprehend” (Fennell, p. 138). She (p. 138) states that
the loan-words were influenced and changed their semantic, structural or
more or less morphological meaning, even their phonetic appearance and
afterward, they were assimilated with the native English.

We have divided the economic terminology according to the time of its
introduction into the English language, and it is evident from the table that
the great expansion of loanwords was mainly in the 14th and 15th century,
when the influence of Norman French was stil strong. The results of our
third analysis are shown in Table 3.
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Table 3: The classification of words according to their occurrence in
particular century:

12c 13c l4c 15¢c 16¢c 17c

Market Demand Supply Production Validity Currency Entrepren
Company | Costs Transport Control Manager Discount g:lrtl tleme
Price Saary Assurance Supplier Invoice gtonus
employer Safety Director Cash

Source: own processing

3 CONCLUSION

This research presents a linguistic analysis of selected business
terminology commonly found in core economic documents such as offers,
orders, invoices, and employment contracts. The study aimsto explore the
internal structure and historical development of these terms, with a
specific focus on morphological and etymological aspects. These tools
were chosen to help students at business academies better understand and
retain specialized vocabulary within areal-world context.

The research draws on theories of English word formation (e.qg.,
compounding, derivation, conversion, backformation, blending, clipping,
acronyms, and borrowing), applying them to actual business terms
extracted from authentic documents. Each word was further examined
through the Online Etymology Dictionary to trace its historical roots and
semantic evolution.

Our findings confirmed that borrowing is the most productive word-
formation process in English business terminology, accounting for
approximately 63% of analyzed terms. A significant portion of these
borrowings originated from Old French (42%), with another 36% resulting
from ablend of French and Latin sources. The remainder included words
from Latin, Old Norse, and other linguistic backgrounds. For instance, the
term revenue was borrowed directly from Old French, while expiration
reflects Latin origins despite its compounded form.

The analysis also revealed that most of the examined vocabulary entered
English during the 14th and 15th centuries, a period of strong French
influence following the Norman Conquest. These centuries saw the
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integration of terms related to law, trade, governance, and finance - many
of which remain fundamental in today’s business communication.
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SKOLSKA ZAHRADA — SPOJENIE TEORIE
SPRAXOU

Tunde JURIKOVA, SK

ABSTRAKT

Nové kurikulum kladie doraz na rozvoj kl'icovych kompetencii, kritické
mysenie ainterdisciplinarne vztahy. Skolskd zahrada plne reflektuje
komplexnost’ poznania a dava moznosti prepojenia ako aj presahov
predmetov v ramci vzdeldvacich  oblasti Clovek a priroda, Pohyb
azdravie. Predlozeny prispevok pontlka moznosti vyuzitia Skolskej
zahrady v edukacnom procese v 1. cykle zdkladnych $kol na zéklade
vyuzitia novych inovativnych metdd vzdelavania.

Kraéové slova: nové kurikulum, Skolska zahrada, 1. cyklus $kol, inovacie

SCHOOL GARDEN: CONNECTION BETWEEN THEORY
AND PRAX

ABSTRACT

The new curriculum emphasizes the development of key competencies,
critical thinking and interdisciplinary relationships. The school garden
fully reflects the complexity of knowledge and provides opportunities for
connections and overlaps of subjects within the educational areas of Man
and Nature, Movement and Health. The presented contribution offers
possihilities for using the school garden in the educational processin the
1st cycle of primary schools based on the use of new innovative
educational methods.

Key words: new curriculum, shool garden, 1 st cycle of primary schools,
innovations
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UVOD

V stiCasnom pretechnizovanom svete sa ¢lovek ¢oraz viac a viac vzd’al'uje
prirode a nedokaze pozorovat’ ani zakladné javy a procesy, ktoré v ng
zakonite prebichaju. V minulosti boli Uplne samozrejmostou, ze deti
vacsinu Casu stravili vacsinu svojho ¢asu vonku V prirode a chapali aj
zékonitosti a principy jej fungovania. Skolské zahrady boli beznou
sucast’ou $kol, kde ziaci si osvojovali vztah k préci a bezné pestovatel'ské
zruénosti, roda zo zahrad koncila v skolskej jedalni (Pokorna, Stollarova,
2006). Skolské zahrady v okolitych $tatoch — Mad’arsko, Cesko a Pol'sko
prezivaji svoju druht renesanciu, no postupne uz aj na Slovensku
pozorujeme narastajuco zaujem a trend zakladania zahrad nielen na
vidieckych Skolach ale aj v mestich vo forme vyvySenych zéhonov
svysadbou ovocnych krikov. Skolské zdhrady vsak poskytuju ovela §irsi
priestor aj vo vychovno-vzdeldvacom procese aplne zodpovedaji
poziadavkam nového kurikula, kde najnizSiu troven tvori schopnost’
ziakov zapamdtat’ si informacie, porozumiet’ vedomostiam a nagjvyssiu
schopnost’ mysliet a konat' (Dobisova, Kovacikova, 2025; Rochovska,
Zvoncekova, 2025). NavySe, okrem praktického vyucCovania vonku
spojeného s pohybom zahrada poskytuje moznosti rozvijania estetického
citenia a environmentalneho povedomia (Balla et d., 2008).

1 VYCHODISKA

Predlozeny prispevok ma 2 teoretické vychodiska a to premietnut’ nové
kurikulum vzdeldvania do vychovno-vzdelavacieho procesu v 1. a2.
cykle zakladnych kol v ramci vzdelavacich oblasti Clovek a priroda,
Pohyb a zdravie prostrednictvom Skolskej zahrady a druhym je poukazat’
na moznosti interdisciplinarneho pristupu vo vzdelavani.

2CIELE

Ciel'om predloZeného prispevku je poukazat na moznosti didaktického
vyuzitia Skolskej zahrady v ramci vyucovania prvého cyklu v ramci
vzdelavacej oblasti Clovek apriroda — tematickych celkov Zivotné
podmienky organizmov a Podmienky Zivota organizmov.

3 METODY

Na zaklade nového kurikula vzdelavania v 1, cykle zakladnych §kol sme

zostavili subor aktivit (aloh/ pozorovani a nametov), ktoré ucitelia mézu

realizovat’ uditelia vramci vzdelavacej oblasti Clovek a priroda so

zameranim na 2 tematické celky vzdeldvania Zivotné podmienky
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organizmov a Podmienky Zivota organizmov. Aktivity su zamerané na
rozvoj kritického myslenia ziakov, ktori na zaklade vlastnej skiisenosti —
pozorovani a vyhodnocovania pokusov pochopia zdkladné prejavy Zivota
apodmienky zivota organizmov. Uvedené aktivity si navrhnuté v rdmci
projektového dia, no niektoré su dlhodobejsie — klicenie semien 3 tyzdne,
vyvin rastlin niekol’ko tyzdnov. Mozu sa realizovat’ v Skolskej zahrade,
no v pripade, ze Skola nema Skolskll zahradu sa daji uskutocnit’ aj na
Skolskom dvore, v pripade pokusov v ¢repnikoch na skolskom dvore.

4 VYSLEDKY

4.1 Vyuzitie Skolskej zahrady vo vyucovani tematického celku
Zivotné podmienky organizmov

Obsahovy Standard: Pozorovanie roznych zloziek prirody a identifik4cia
réznych zivotnych prejavov

Vykonny §tandard: Ziak vie/dokaZe porovnat podobnosti a odlisnosti
objektov s cielom identifikovat’ mozné znaky triedenia. Ziak vie/dokéaze
reSpektovat’ réznorodost’ v uvazovani a pri rieSeni vyskumnych otazok
rovesnikmi

Vzdelivacia oblast’: Clovek a priroda

Predmet: Clovek a priroda — 1. cyklus vzdelivania

Téma aktivity: Spoznavame zakladné prejavy zivej a nezivej prirody
v Skolskej zahrade

Hodinova dotacia: 4-5 hod na aktivity

Vychovno-vzdelavacie ciele:

- poznavanie a pozorovanie zakladnych Zivotnych prejavov zivej
prirody a porovnanie s nezivou prirodou

- pochopenie rozdielnosti zivej a nezivej prirody

- rozvoj kritického myslenia,

- rozvoj zruénosti a tvorivosti (strihanie, skladanie, lepenie,
mal’ovanie, kreslenie),

- pretvorenie ziva prirodu na nezivi bez zékladnych prejavov Zivota
(vytvarna aktivita)

Organiza¢né formy: samostatnd praca — praca v skupinach

Metédy: vychadzka v zédhrade, vytvarna hra, problémova metéda
Ucebné pomdcky: zivé organizmy v prirode — rastliny (byliny, kry,
stromy) zivolichy v Skolskej zahrade vratane pOdneho edafénu a
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hmyzu, ¢lovek — Ziaci, kamene (okruhliaky), temperové farby, fixky,
krepovy papier, lepidlo

Metodologické poznamky: Ziaci mozu pracovat aj v skupinich

Priebeh aktivity: Ziakov u¢itel rozdeli do 4. skupin, zktorych
polovica ma hladat’ a do tabulky zapisovat’ nezivé prirodniny, druha
zivé organizmy. Po 15. minutach ich ucitel’ vyzve, aby precitali ¢o si
zaznamenali. Potom nasleduje diskusia, kde sa nam ziaci snazia
vysvetlit, ¢o si zapisali. Pre ziakov niz§ich ro¢nikov je najlepsie
pochopitel'né ¢o priamo vidia a pozoruju. Velmi l'ahko a jednoducho
moézu napr. sledovat’ pohyby Zivocichov — vtakov, hmyzu a pod.
NarocnejSie je to s pohybom rastlin. Pasivny pohyb vSak moézu
pozorovat napr. pri pohybe pol'u a semien pomocou vetra, ale aj aktivny
v pripade otvarania — zatvarania korunnych lupienkov (rano su
zatvorené, no s narastajucim slne¢nym ziarenim pocas diia sa postupne
otvaraju (l'ahko pozorovatelné pri burinach — napr. pupenci rol'nom).
Pohyb rastlin si mézu overit’ pokusom, ked’ zo skolskej zahrady prinesu
vlhké Sisky, ktoré v suchom prostredi za¢nu intenzivne pukat
a uvolnovat’ semena.

Ziaci velmi Tahko pochopia vyznam dychania ako nevyhnutného
prejavu zivych organizmov, jednoduchym pokusom sa mézu presvedcit’
o tom, kol’ko dokazu zadrzat’ dych, alebo pri nos prilozime zrkadielko,
ktoré sa zarosi. Ale dychaju aj rastliny, o com sa mo6zu presvedcit’ pri
pokuse so svieckou.

V pripade prijimania potravy (vyzivy) mozu sledovat hmyz ale aj
vtakov, no dobrym prikladom je aj clovek, ktory dlhodobo bez
prijimania potravy zahynie. Snazime sa ziakov naviest’ aj kontrolnymi
otazkami. ,,Bez ¢oho by si nedokazal prezit’, ¢o potrebujes k zivotu?“,
,,Co by sa stalo, keby sme rastlinu nepolievali, vytrhli s korefimi
Z pody?“.

V pripade rastlin je mozné zalozit' pokus s troma variantmi, kde
rastlinu — napr. Izbovl Coleus mdzeme pestovat’ iba v destilovanej vode
bez zivin, v péde so Zivinami pri plnom svetle a v trefom variante
rastlinu prikryjeme tmavym papierom. Uz v priebehu 1. tyzdia rastlina
bez zivin v destilovanej vode zvéidne a rovnako neprezije ani rastlina
prikryta tmavym papierom, nakolko v nej neprebicha fotosyntéza
potrebna na syntézu zivin pre rastliny.

V pripade rozmnoZovania je najlepS§im prikladom pozorovanie
roznych vyvinovych $tadii hmyzu, kde v pripade $kodcov je mozné
pozorovat’ vajicka aj larvy.
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V pripade rastlin je mozné sledovat’ vegetativne rozmnozovanie
podzemkami — pichlia¢/ptipava.

Rast avyvin je pozorovatelny aj vpripade pokusov
v poli¢kach/vyvySenych zahonoch, kde Ziaci mézu pozorovat’ vyvinové
Stadia pocCas celej vegetacie od semena, kliCenia, klicnej rastliny,
rastliny s pravymi listami, cez kvitnlicu rastlinu az po prvé plody.
V pripade napr. fazule je mozné zalozit’ pokus, kde m6zeme sledovat
podmienky kli¢enia a v pripade vyklicenych semien aj podmienky
rastu.

Reakcie na podnety z vonkajSieho prostredia je mozné sledovat
v pripade Zivo€ichov, ak sa k nim priblizime, za¢nu unikat’, alebo sa
prestant pohybovat’, ¢o predstavuje ich obranné mechanizmy.

Na zaver pobytu v Skolskej zahrade maji ziaci stvarnit’ Zivé organizmy
napr. hmyz pomocou okruhliaklov ¢i rastliny z modelovacej hmoty ¢i
krepového papiera. Tieto nésledne Ziaci umiestnia do zahrady a musia
zdovodnit, preco sa ,,jedna o nezivé prirodniny*“. Odpovede by mohli
byt nasledovné. ? Moja lienka nie je zZiv4, lebo......, M§j narcis nie je
zivy lebo.....“.

Vyhodnotenle aktivity (spdtna vézba): vytvarné stvarnenie — z
i i varanie zivej prirody

Obrizok 1: Premena Zivej prirod na nezivi — vytvarna aktivita pre
ziakov 3. a 4. ro¢nika ZS (Lehotdkova, 2025)

Podmienky Zivota organizmov

Obsahovy Standard: Pochopenie, Ze voda, vzduch (svetlo) su
podmienkou Zivota organizmov, identifikacia pritomnosti vody
V rastlinach, r6zne zdroje vody,

Vykonny S$tandard: Ziak vie/dokdZze porovnat  vysledky svojho
pozorovania svysledkami vrstovnikov a zdovodnit’ pripadné rozdiely.
Ziak vie formulovat predpoklad a zdovodnit ho skiisenostou. Ziak
dokdze zaznamenat' ziskané¢ tudaje z pozorovania do tabulky. Pri
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pozorovani ziskat’ presné a spolahlivé udaje, ak je potrebné dokaze
pozorovanie opakovat. Ziak vie vyhodnotit’ proces a vysledky ziskané
skiimanim.

Vzdelavacia oblast’: Clovek a priroda

Predmet: Clovek a priroda — 1. cyklus vzdelivania

Téma aktivity: Spoznavame zakladné podmienky Zivota rastlin —
svetlo, teplo, vzduch, voda, vyziva

Hodinova dotacia: 4-5 hod na aktivity, dlhodobé pozorovanie
v pripade pokusov

Vychovno-vzdelavacie ciele:

- poznavanie a pozorovanie zakladnych podmienok Zivota a vyvinu
rastlin

- pochopenie nevyhnutnosti zakladnych podmienok zivota na
optimalny rast a vyvin

- rozvoj kritického myslenia,

- rozvoj manualnych zrucnosti (zaloZenie a starostlivost’ o pokus,
zahon),

Organizacné formy: samostatnd praca — praca v skupinach

Metody: cielené aktivity v zahrade zazitkovymi metdédami,
problémova metdda

Ucebné pomaocky: pdda, semend, nakli¢ené semend, modelové rastliny
na pozorovanie, prichladné pohare na pozorovanie s vekom, tmavy
papier, chladnic¢ka

Metodologické poznamky: Ziaci mozu pracovat’ aj v skupinich
Priebeh aktivity: Na pochopenie zékladnych podmienok zivota rastlin
nam poslizia dva pokusy- prvy na pochopenie nevyhnutnosti
podmienok klienia semien a druhy realizovany na policku ¢i
vyvySenom zahone, kde ziaci pochopia zakladné podmienky rastu
a vyvinu rastlin.

Ako idealnu modelovu rastlinu méZeme pouzit’ hrach/fazul’u. V prvom
rade sa zameriame na pochopenie podmienok kli¢enia semien, kde sa
ziakov motivaénym rozhovorom pytame, ¢o potrebuju semena na to,
aby vykli¢ili. Ziaci semena pozorujii 3 tyzdne, svoje pozorovania
zapisuju do 5. pozorovacich harkov V tabulke 1 je pozorovaci harok
pre 1. variant.
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Nazov pokusu 1: Podmienky kli¢enia hrachu/fazule

Podmienky klicenia semien su voda, teplo, vzduch. Pre uspesné
klicenie su dolezité vsetky tieto faktory. Ak im nieCo chyba, semena
nevyklicia.

Material: semena hrachu/fazule, vatu, zavaraninové pohare/flase od
dojcCenskej vyzivy s vieCkom, vatu, igelitové vrecusko..., tmavy papier
(alobal)

Ziakov rozdelime sa na 5 skupin.

» 1. skupina urobi cez viecko otvory, da do pohara vatu a polozi
na fu semienko hrachu, cely ¢as bude semeno pravidelne
polievat’ cez otvory viecka.

» 2. skupina spravi to isté, ale semeno hrachu nepoleje, zostane
suché.

» 3. skupina urobi to isté, ale semeno zostane ponorené vo vode
- bez kyslika /nepriedusné prikryté cely ¢as vieckom

» 4. skupina umiestni pokus na chladné miesto/pivnica ¢i
chladnicka

» 5. skupina urobi cez viecko otvory, da do pohara vatu a polozi
na fiu semienko hrachu, cely ¢as bude semeno pravidelne
polievat cez otvory viecka, ale pohar prikryje tmavym
papierom (alobalom).

» Vytvorime predpoklady, ktoré na konci pozorovania bud’
potvrdime alebo vyvratime.

»  Vytvorime zaver — semeno vykli¢i v 1. a 5. pohari.

Problémova tiloha. Co si mysli§, preco rastlina vykli¢ila aj bez svetla
(zakryta v tmavom papieri)? Ktoré semeno vykli¢i skor v 1. alebo
piatom pohari? Semienka zac¢nu kli¢it' aj na svetle aj v tme. AvSak
rastliny, ktoré rast1 v tme rasti pomalSie a su bledSie, ich rast sa v urcitej
faze zastavi. Aj rast rastliny na svetle sa v uréitej faze zastavi, ale ovel'a
neskor ako u rastliny pestovanej v tme.

Nazov pokusu 2: Podmienky rastu hrachu/fazule

Pri uvedenom pokuse si overime podmienky rastu rastlin, Hrach
budeme vysievat’ do riadkov:

V 1. riadku ho budeme pravidelne zalievat’

V 2. riadku zostane bez pravidelnej zalievky

V 3. riadku ho budeme zalievat’, ale prikryjeme tmavou féliou
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rychlejsie.

V 4. riadku vysejeme uz naklicené semena.
Vytvorime predpoklady, ktoré nasledne potvrdime alebo vyvratime
Vytvorime zavery — rastliny sa budu vyvijat’ v 1. a 4. riadku, no v 4.

Ziaci budi mat’ po¢as celého pokusu pozorovacie harky, kde si buda
zaznamenat’ cela priebeh pokusu.

Problémova uloha: Co si mysli, pre¢o sa nevyvijali rastliny prikryté
tmavou foliou, Co im chybalo?
Vyhodnotenie aktivity (spitna vizba): Schopnost’ ziakov zdovodnit
priebeh ako aj vysledky pokusu.

Tabul’ka 1: Pozorovaci harok pokusu Kli¢enie semien — variant 1

Podmienky klicenia semien pocas 3. tyZdiov

defi pripravy

1.

tyZzden

2. tyzden

3. tyzdef

Nakres:

Nakres:

Nakres:

Popis

Popis

Popis

Zdroj: vlastné spracovanie

Pri popise pouzivaj pojmy: fazula napuci, praskne osemenie (vonkajsi
obal semena) a objavi sa korienok, korienok silnie a objavi sa klicna
rastlinka, rastle stonka a klicne listy, rastlina silnie a rast pravé listy.

ZAVER

Pozorovania apokusy V Skolskej zahrade ucia Zziakov systematicky
pozorovat' prirodu ajavy Stiou spita, uskutoéiiovat pokusy, ktoré
nasledne dokdzu vyhodnotit' a vyvodit' zavery. Uvedené navrhnuté
aktivity st realizovatené v ramci 1. cyklu vzdelavacej oblasti Clovek
aprirode v sulade s novym kurikulom vzdelavania. M6zu sa vyuzit bud’
motivaéne alebo na fixaciu tematickych celkov Zivotné podmienky
organizmov a Podmienky Zivota organizmov.
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KOOPERATIVNE VYUCOVANIE V E-
LEARNINGU AKO NASTROJ
ZVYSOVANIA EFEKTIVNOSTI
EDUKACNEHO PROCESU: TEORETICKE
VYCHODISKA

Natalia KUBASOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa zameriava na problematiku kooperativneho vyucovania a e-
learningu v kontexte sucasného vzdelavania. Analyzuje teoretické
vychodiska, pedagogicko-psychologické pristupy a moznosti
implementécie tychto foriem ucenia. Literarne zdroje zahfiiaju domace aj
zahrani¢né publikacie reflektujuice vyvoj v oblasti digitalneho
akooperativneho vzdelavania. Cielom je vytvorit’ prehlad relevantnej
odbornej literatury ako zaklad pre dalsi pedagogicky vyskum.

KPucové slova: kooperativne vyuCovanie, e-learning, pedagogika,
digitalne vzdelavanie, didaktika

COOPERATIVE LEARNING IN E-LEARNING ASA TOOL
FOR ENHANCING THE EFFECTIVENESSOF THE
EDUCATIONAL PROCESS: THEORETICAL

FOUNDATIONS

ABSTRACT

The paper isfocused on cooperative learning and e-learning in the context
of contemporary education. It analyses theoretical foundations,
pedagogical and psychological approaches, and the implementation
possibilities of these learning methods. The literature includes both local
and international publications reflecting developments in digital and
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cooperative learning. The aim is to provide an overview of relevant
academic sources as a basis for further pedagogical research.

K ey wor ds. cooperative learning, e-learning, pedagogy, digital education,
didactics

UVOD

Cielom clanku je preskumat’ efektivnost’ kooperativneho vyuCovania
realizovaného v prostredi e-learningu. V tejto oblasti sapracuje s pojmami
a terminmi, ktoré pouZzivaju teoretici, odborna verejnost aj samotni
ucastnici vzdelavacieho procesu. Medzi kl'i€ové pojmy teoretického
ramca patria kooperativne vzdelavanie, kooperacia a spolupraca, ako aj
pojmy suvisiace s elektronickym vzdelavanim — najmé e-learning a
digitalizacia. Tieto pojmy predstavime vo vzajomnych suvislostiach na
zéklade dostupnych odbornej literatury a zdrojov. Pozornost’ venujeme
implementacii prvkov e-learningu a kooperativneho vyucovania
v eduka¢nom procese.

1 KOOPERACIA

Vychodiskom aktivnej a dynamickej hodiny je kooperacia, ktora
umoznuje efektivne zapajanie sa ziakov a Studentov do vychovno-
vzdelavacieho procesu. Vychadzajuc z vyznamu pojmu kooperécia, ktory
je odvodeny z latinského cooperare — spolupracovat’, spolu s definiciou
uvedenou v Slovniku cudzich slov (akademicky) (2005), mozno tento
pojem chapat’ ako ,,sucinnost, spolupraca, konanie vyznacujuce sa
ochotou na spolupracu, neegoistickym, priatel'skym postojom.* Slovnik
sucasného slovenského jazyka (2006, 2011, 2015) uvadza nasledovnu
definiciu pojmu kooperacia ,podielanie sa, (organizovana) ucast
viacerych l'udi, institicii, podnikov a pod. na spolo¢nej Cinnosti, na
pracovnom (vyrobnom) procese.” Na zaklade uvedenych slovnikovych
definicii mo6Zeme konstatovat’, Ze kooperacia v pedagogickom kontexte
predstavuje vedomy a cielavedomy proces organizovanej spoluprace
ucastnikov eduka¢ného procesu.

Kooperacia predstavuje v edukacii stratégiu podporujucu aktivnu Gcast
ziakov na vyuCovacom procese prostrednictvom vymeny myslienok,
nazorov a informacii ziakov. V tejto stvislosti Postekova uvadza, ze
,Jednou z aktualnych vyziev pedagogiky je aktivna participacia ziakov na
vyucCovacom procese — zamerat’ sa na rozvoj ich vedomosti a osobnosti*
(Postekova, 2025, s. 7). Z uvedeného vyplyva, Ze tento pristup podporuje
aktivny rozvoj socialnych a komunikac¢nych kompetencii ziakov. Autor R.
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Capek vo svojej monografii Moderna didaktika (2015) pracuje s pojmom
spolupraca a uvadza, Ze ,,spolupraca vedie k zvyseniu efektivity prace a
nastartuje vhodné facilitaéné procesy” (Capek, 2015, s. 291). Inymi
slovami, spoluprdca vytvara podmienky, ktoré ulahcuju proces ucenia a
osobnostného rozvoja ziaka. Efektivita prace spociva v lepSom rozdeleni
uloh, vzajomnej pomoci a podpore medzi Ziakmi.

1.1 Kooperativne vyucovanie

V odbornej literature sa stretdvame s viacerymi definiciami a
charakteristikami kooperativneho vyuCovania. Zakladné vymedzenie
pojmu vychadza z Pedagogického slovnika, ktory kooperativne ucenie
definuje nasledovne: ,,je to ucenie liSiace sa od individudlneho tym, Ze je
postavené na spolupraci osdb pri rieSeni zlozitejSich uloh. Riesitelia st
vedeni k tomu, aby si dokézali rozdelit’ socidlne tlohy, naplanovali si cela
¢innost’, rozdelili si ¢iastkové ulohy, naudili sa radit’ si, pomahat’, zladit’
usilie, kontrolovat’ jeden druhého, riesit’ ¢iasto¢né spory, spajat’ ¢iastocné
vysledky do vécsieho celku, hodnotit’ prinos jednotlivych ¢lenov atd’.*
(Pricha, Walterova a Mares 2003, s. 107). Na zaklade tejto definicie
modzeme konstatovat’, ze kooperativne vyuc¢ovanie povzbudzuje Ziakov ku
rozdeleniu si zodpovednosti medzi sebou arozvija ich socialne zruénosti
ako jeden z klucovych aspektov spoluprace. Definicia uvedena v
Pedagogickom slovniku zahina zasadné prvky spoluprace, ktoré sme
identifikovali v ramci analyzovanych definicii pojmu kooperacia.
Kooperativne vyuCovanie ako pedagogicky pristup sa realizuje
prostrednictvom skupinovej prace, pricom hlavnym prvkom je neustale
zlepSovanie komunikacie a spoluprace medzi ziakmi. Z hl'adiska
pedagogickej praxe je relevantné uviest, ze ,,pri kooperativnom
vyucovani, ktoré sa odlisuje od skupinového, je dolezité, aby bolo
wuzitych pdt prvkov kooperativneho vyucovania, a to pozitivna vzajomnad
zavislost, interakcia tvarou v tvar, individudlna zodpovednost, skupinové
spracovanie a socidlne zrucnosti** (Postekova, 2023, s. 86).

Stcastou vyucovaciecho procesu je kombinacia roéznych pristupov
skupinovej a individualnej prace. Podla Kratochvilovej v procese
kooperacie ,,prebieha zapojenie: (ziak ziskava pocit spolupatri¢nosti)
ovplyviovanie (ziaci sa lahSie vyjadruji v malych skupinach, viac
vplyvaju na druhych a st nimi ovplyviiovani) a pdsobenie (malé skupiny
umoznuju vytvarat’ osobné vzt'ahy)“ (Kratochvilova, 2007, s.131). Tieto
nosné principy kooperativneho vyuCovania — zapojenie, ovplyviiovanie
aposobenie— formuju a podporuji komplexnost’ edukaéného a socialneho
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procesu. Vysledkom je podpora pocitu spolupatricnosti, aktivnej
komunikacie, vzajomného ovplyviiovania a budovania zdravych
medziludskych vztahov, ktoré presahuji ramec samotného vyucovania.
Capek vo svojej monografii Moderni didaktika (2015) poukazuje na to, e
kooperativne vyucovanie vnimame ako metodicky pristup, ktory rozvija
klacové zruCnosti ziakov a ,zahfna tie metody, ktoré podporuju
spolupracu ziakov, delbu prace, zrucnost’ rieSit problémy a spory,
hodnotit’ a ocefiovat’ sa navzdjom, planovat’ ¢innost’ a d’alSie zru¢nosti...
Spolupraca zlepsuje klimu v triede, vedie k zvySeniu sudrznosti a znizeniu
hadok v triede” (Capek, 2015, s. 291), ¢im vytvara podmienky stimulujiice
kognitivny rozvoj, emocionalnu a socialnu dimenziu uc¢enia a napomaha
k formovaniu komplexnej osobnosti ziaka. Na myslienku metodického
pristupu kooperativneho vyucovania nadvizuje a empiricky dopliuje
Postekova vo svojej praci Aktudlne vyzvy vo vyuzivani kooperativneho
vyucovania na slovenskych skolach (2025) ,,Kooperativne vyucovanie je
jednym z viacerych pristupov k uceniu, ktoré sa v sti¢asnosti vyuzivaju aj
v slovenskom s$kolstve. Rozsiahly vyskum potvrdzuje jeho u¢innost™
(Postekova, 2025, s.10). Autorka upozoriiuje na to, Ze v sucasnom
edukaénom prostredi nie je ustaleny jeden dominantny spdsob vyucby, ale
existuje tu pluralita stratégii a metdd, medzi ktoré zarad’ujeme aj
kooperativne vyucovanie.

1.2 E - Learning

Rychly rozvoj technologii vedie k tomu, ze vzdeldvaci proces sa Coraz
viac stava e-learningovym a ten prechadza neustalymi inovaciami. Tato
transformacia prinasa do eduka¢ného procesu vyhody — individualizované
aflexibilné vyucbové programy, moznost rychlg a jednoduche
aktualizacie materialov a zadani Ci ziskavanie efektivnej spétnej vazby.
Naopak, nevyhodou st naroky na Cas pedagdga, znalost’ a dostupnost’
techniky ainternetového pripojenia (cf. Bobot — Jakubekova — Rurdk,
2012, s. 57).

Podr'a vykladového slovnika je e-learning (v preklade elektronické uéenie
alebo vzdelavanie) definovany ako ,,vzdeldvacia aktivita vyuzivajlica
informacné technologie, najméd web, multimedialne prostriedky alebo
elektronické média“ (Kolar, 2012). Tato definicia poukazuje na dolezitost’
modernych technolédgii vo vzdelavacom procese, ktoré su zakladom pre
rozli¢né metddy vyucby, vratane kooperativneho vyuCovania.

Definicie e-learningu sa v pedagogickej oblasti odlisuji v zavislosti od
interpretaéného ramca — ¢i ich vyty€uju instittcie, teoretici vzdelavania
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alebo praktici. V ramci odborného spracovania problematiky e-learningu
je ziaduce pracovat’ s viacerymi teoretickymi vychodiskami a poukazat’ na
ich komplementarnost’.

Jednu z nich ponuka Badrul H. Khan, ktory e-learning vnima ako
inovativny nastroj na sprostredkovanie kvalitného vzdelavania, a to v
nasledovnom ponimani: ,,je to inovativna metoda poskytovania kvalitného
a interaktivneho vzdeldvacieho prostredia, ktord je pristupna hocikomu,
kedykol'vek a kdekol'vek. Tento pristup vyuziva Siroki skélu digitalnych
technologii a dalSich vyucbovych materidlov, umoziujuc otvorené,
flexibilné a distribuované vzdelavanie" (pozn. ,,an innovative approach
for delivering well-designed, |earner-centered, interactive, and facilitated
learning environment to anyone, anyplace, anytime by utilizing the
attributes and resources of various digital technologies along with other
forms of learning materials suited for an open, flexible, and distributed
learning environment®“ (Khan, 2005, s. 33)) (Khan, 2005, s. 33). Khan
zdoraziuje, Ze e-learning predstavuje kvalitativne obohateny a inovaény
model ku klasickému vzdelavaniu. Kvalitu v tomto kontexte vnimame
smerom k obsahu, forme, pouzitelnosti, efektivite aflexibilite
edukaéného procesu. Schmidt (2016) vychadza z definicie D. Stockleyho
(2003) azdoraznuje nasledovné ,e-learning je vzdelavaci proces,
vyuzivajuci informacné a komunika¢né technologie k tvorbe kurzov, k
distribucii  Studijného obsahu, ku komunikacii medzi Studentmi a
pedagdgmi a k riadeniu §tadia” (Schmidt, 2016, s. 207). Vymedzenie e-
learningu, ktoré prezentuje Univerzita Komenského v Bratislave, mozno
povazovat’ rovnako za relevantné, pretoze reflektuje stiCasné pedagogické
pristupy a situaciu. Podla definicie, ktora uvadza, e-learning alebo tzv.
online vzdelavanie vzniklo konvergenciou dvoch vzdeldvacich trendov:
distancného vzdeldvania a pouzivania technologii v triedach (Univerzita
Komenského v Bratislave: Histéria e-learningu, 2015). Prezentované
definicie ilustruji dve zakladné zlozky e-learningu v pedagogickom
kontexte—jeho pedagogi cko-didakticky rozmer a funkéné a technologické
$pecifika v praxi.

Kopecky (2006) zohl'adfiuje prakticky pristup k e-learning a zameriava sa
na jeho funkéntl a technologickt stranku zdoraziujuic jeho ,,multimedialnu
podporu vzdelavacieho procesu za pouzitia modernych informacnych a
komunikaénych technologii (IKT)* (Kopecky, 2006). Vo svojej definicii
zdorazije cielovu funkciu IKT, ktorou je ,,zvysit’ kvalitu a dostupnost’
vzdelavania®“ (Kopecky, 2006). Na zaklade uvedeného vymedzenia
mozeme e-learning chapat’ ako prostriedok prekondvania bariér
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(¢asovych, priestorovych ¢i osobnych) vo vzdeldvani ¢i ako nastroj
skvalitiiovania edukacného procesu prostrednictvom zvysenej efektivity,
inkluzivnosti a rovnosti prilezitosti.
Na zéklade uvedenych definicii mozno konstatovat, ze elektronicka
podpora vzdelavania sa vyrazne uplatnila pocas distancného vyucovania,
ked’ sa prejavili jej vyhody (dostupnost’, flexibilita, individualizacia), ale
aj limity (napr. oslabenie socialnych vizieb). E-learning mozno chapat’
ako komplexny a flexibilny systém vzdeladvania, ktory sprostredkiva
edukaény obsah, interaktivitu, komunikdciu a riadenie Studia
prostrednictvom IKT. Realizuje sa v online alebo offline prostredi, a teda
je vhodny na samostatné studium aj na vyucbu riadent ucitel'om. Neplati
vSak recipro¢ny vztah — vyuzitie IKT vo vyuCovani automaticky
neznamena implementaciu e-learningového systému.

2 TEORETICKE VYCHODISKA KOOPERATIVNEHO
VYUCOVANIA V E - LEARNINGU

Prave vo vyssie spominanej stvislosti sa ako mimoriadne prinosné javi
prepojenie e-learningu s principmi kooperativneho vyucovania, ktoré
kladie doéraz na interakciu, vzajomnu pomoc a spolo¢ni zodpovednost
ziakov za vysledok prace v edukaénom procese. Online prostredie
poskytuje vhodné podmienky na efektivnu realizaciu kooperativnych
stratégii prostrednictvom digitalnych nastrojov. Medzi digitalne nastroje,
ktoré¢ podporuji kooperativne vyucovanie v online prostredi patria
napriklad zdiel'ané dokumenty, diskusné fora, videokonferencie ¢&i
virtualne skupiny, ktoré vytvarajii priestor a moznosti pre spolo¢né
rieSenie uloh, kolaborativnu tvorbu a poskytovanie vzajomnej spitnej
viazby medzi uUcastnikmi vzdelavaciecho procesu. Uvedené digitalne
nastroje st Casto sucast'ou tzv. Learning Management Systems (LMS) —
systém riadenia vyucby —, ktoré zastreSuji a integruju rozne formy
elektronického vzdelavania. Medzi najpouzivanejsie platformy tohto typu
patria Moodle, Blackboard, Brightspace, Canvas, Netex ¢i Totara
Enterprise.

Vykladovy slovnik a slovnik odbornych pojmov definuje LMS ako
,systém pre elektronické vzdelavanie, v ktorom moézu uditelia vytvarat
ucebny obsah a Studenti/ziaci ho konzumovat’, absolvovat’ testy a podobne
(napr. Moodle).“ V S§irSom zmysle mozno LMS charakterizovat ako
softvér alebo aplikaciu ur¢entl na planovanie, realizaciu a monitorovanie
vzdelavacich aktivit. Vzdelavaci systém LMS vyznamne podporuje
individualne ucenie, a predovSetkym kolaborativne formy prace — ato
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prostrednictvom funkcii ako je rozdelenie Studentov do skupin,
vyuZzivanie chatovacich nastrojov, diskusnych for ¢i moznosti nastavenia
konzultacii medzi pedagdégom a ziakom. V prostredi systému Moodle
mozno vytvarat' uzavreté pracovné skupiny, pridelovat im Specifické
ulohy, vyuzivat’ nastroje ako modul Workshop na vzajomné hodnotenie
Studentov a implementovat’ rézne komunikacné prostriedky, ako je
napriklad chat, pripadne vyuzit synchrénnu aj asynchréonnu formu
komunikéacie. LMS systémy umoziiuju pedagégom efektivne sledovat’
individualny i timovy pokrok Studentov, pridelovat’ im role v skupine,
zverejilovat’ terminy a zadania alebo poskytovat’ diferencovanu spétnti
vizbu. Digitadlne prostredie LMS podporuje individualizovany pristup
k ziakovi, rozvoj socialnych kompetencii ziakov, umoznuje kooperativne
zamerané vzdeldvanie, a napomaha aktivnej participacii ziakov Vv
edukacnom procese.

Pri implementécii e-learningovych foriem a kolaborativneho vyucovania
,,v pedagogickom ponimani nejde teda iba o rozhodnutie z pohl'adu vol'by
technoldgii, ale aj o zohl'adnenie podmienok a kontextu, v akych sa bude
vzdeldvanie realizovat* (Burgerova, Adamkovicova, 2014, s.19).
Uvedené tvrdenie poukazuje na potrebu premyslenej implementacie
digitalnych technologii do vyucovania, ktora presahuje ramec vyberu
konkrétnych nastrojov, platforiem ¢i aplikacii. Dolezité je ich efektivne
zaClenenie v sulade s eduka¢nymi ciel'mi, obsahom, potrebami Ziakov a
realnymi podmienkami prostredia. Zasadnu tlohu preto zohrava spdsob
didaktickej aplikacie, kontext pouzitia a edukacny zadmer.

Minister $kolstva Slovenskej republiky Tomas Drucker v roku 2024
zdoraznil potrebu prepojenia praktickych zruénosti a kritického myslenia
vo vzdelavani, ked uviedol: ,Potrebujeme Skoly, ktoré deti vybavia
praktickymi zru¢nostami a kritickym myslenim. Riaditel’ky a riaditelia by
mali byt lidrami, ktori vytvoria podmienky pre interdisciplinarne a
digitalne vzdelavanie... Pedagogicki pracovnici, ale aj rodicia a ziaci maju
podporu na ministerstve Skolstva a robime vSetko pre to, aby sme tejto
nevyhnutng transformacii pomohli“ (Ministerstvo $kolstva SR, 2024).
Predlozené vyjadrenie je relevantné a koreSponduje so sac¢asnymi trendmi
v oblasti odborng pedagogiky adidaktiky, pricom reflektuje aktualnu
vyzvu slovenského Skolstva — zabezpe€it' u ziakov rozvoj schopnosti
efektivne spolupracovat, pracovat’ s digitalnymi technoldgiami, kriticky
premyslat’ a riesit komplexné problémy. Nevyhnutna transformacia si
vyzaduje reformu kurikula, ako aj vytvorenie adekvatnych podmienok pre
implementaciu ~ moderného, interdisciplindrneho a  digitalneho
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vzdelavania. Tieto priority, ktoré zdoraziiuje aj sucasna vzdeladvacia
politika, nachadzaju svoje metodicko-didaktické naplnenie prave v
kombindcii e-learningovych foriem a kooperativneho vyucovania. Ich
integracia do edukac¢ného procesu je zalozend na potrebe zachovat’ doraz
na technologickil podporu ucenia a zaroven na aktivizaciu ziakov a
posililovanie ich socidlnych vézieb. Klacovym aspektom tejto
kombindcie je maximalizovat’ vyuzitie potencidlu digitalnych technologii
v sulade s pedagogicko-didaktickymi premisami 21. storocia. Takto
koncipovany model vzdelavania prispieva k rozvoju kIiovych
kompetencii ziakov — predovSetkym v oblastiach komunikacie,
kooperacie, a aplikacie praktickych zrucnosti —, ktoré predstavuji
nevyhnutny predpoklad pre ich tUspesné uplatnenie sa v stcCasnej
spolocnosti. Zaroven vytvara priestor na individualizaciu vzdelavacieho
procesu prostrednictvom diferenciacie obsahu a tempa ucenia, s dérazom
na implementaciu réznorodych foriem vzajomného ucenia sa (peer
learning).

Mares (2013) upozoriiuje, ze kooperativne vyucovanie prostrednictvom
technoldgii prindsa popri svojich prinosoch aj dve zdsadné obmedzenia,
ktoré mozu negativne ovplyvnit’ kvalitu a efektivitu vzdelavania. Prvym z
nich je problém skutocnej socialnej interakcie, ktora medzi ucastnikmi
vyucby nevznika spontanne — vyzaduje si cielené planovanie a metodicktl
podporu ajej udrZiavanie je Casto naro¢né. Vzdelavaci systém z tohto
dovodu musi systematicky budovat’ tzv. pozitivnu vzajomnu zavislost’,
ktora podporuje aktivnu spolupracu a zodpovednost’ za spolo¢né vysledky
ucenia. Druhym identifikovanym problémom je absencia afektivneho
rozmeru socialnej interakcie. Hoci praca na dial’ku prinasa mnozstvo
emocne podfarbenych situacii ich zachytavanie a vyhodnotenie je narocné
— najmé v pripadoch,ked’ ucitel’ nie je priamo pritomny pri spolupraci
skupiny (Burgerova, Adamkovi¢ova, 2014, s. 41). Tieto zistenia
poukazuji na nevyhnutnost’ systematickej didaktickej podpory a
premyslenej implementacie digitalnych prvkov do vyucby, zohladiiujuc
ich vyuzitie v kontexte kooperativneho vyucovania.

ZAVER

Kooperativne vyuCovanie predstavuje U¢inny pedagogicky pristup,
ktorého tlohou je ,,podporovat’ u ziakov hodnoty, pocit zodpovednosti,
uvedomenie si potrieb druhych a skusenost’ so spolupracou v kolektive*
(Postekova, 2025, s. 30). V sufasnom vzdelavacom kontexte sa do
popredia dostava samotny ziak ako aktivny ¢initel’ vzdelavacieho procesu.

165



Premeny poznania most medz vedami |.

Postekova konstatuje, ze ,.kooperativne vyucovanie je typ vyucovania,
ktory je zamerany na Ziaka* (Postekova, 2024, s. 186). V ramci takto
orientovaného pristupu sa ziaci ,,ucia vazit’ si seba aj svoje okolie, ¢o im
umoznuje asertivne riesit’ konflikty a konat’ v sulade s ostatnymi, nie proti
nim. Taktiez si uvedomuju svoju identitu v kontexte vzajomnej
spoluprace® (Postekova, 2025, s.30). Sucasny trend digitalizacie
vzdelavania a individualizacie u¢enia vytvara predpoklady na to, aby bola
kooperacia medzi ziakmi rozvijand aj v prostredi e-learningovych
platforiem, pokial’ si vhodne nastavené metodické, technické a didaktické
podmienky. Z analyzy dostupnej literatiry vyplyva, Ze vyuZzivanie e-
learningovych foriem vyucovania svojou atraktivitou a funkcnostou
prispievaju k zvysSenej aktivizacii a vac¢Siemu zapojeniu ziakov do
vyucovacieho procesu, ¢o je podporované aj v ramci kooperativneho
vyucovania, ako uvadza aj Postekova ,, motivdcia Ziakov zlepSovat sa
vychadza skor z tuzby dosiahnut viastné alebo skupinové ciele nez z
rivality a porovnavania sa s ostatnymi* (PoStekova, 2025, s. 30). Tato
vyzva naznacuje potrebu d’alSieho vyskumu zameraného na identifikaciu
podmienok nevyhnutnych na efektivne zaclenenie kooperativneho ucenia
v ramci e-learningu do edukacnej praxe.
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VYZVY SPOJENE S VYUCOVANIM ESP

SLOVNEJ ZASOBY V UNIVERZITNOM

PROSTREDI POMOCOU JAZYKOVEHO
KORPUSU

MartaLACKOVA, SK

ABSTRAKT

Korpusova lingvistika so svojimi nastrojmi sa v poslednych desatrociach
stala vplyvnou aj v oblasti vyucby cudzich jazykov; napriek tomu sa zda,
Ze priame pouzivanie korpusovo orientovanych materialov v triede je stale
limitované. Téato praca sa zaoberd pouzitelnostou korpusovo
orientovanych ucebnych materidlov zameranych na Specificki oblast’
slovnej zasoby ESP (odbornej anglitiny) v univerzitnom prostredi.
Pomocou metody skrateného prehladu literatury sa v nej pokusime
preskimat’ ich efektivnost zviacerych hladisk. Po vykonani
vyhodnotenia vysledky vyskumu ukazujt, Ze vysokoskolski Studenti maja
tendenciu hodnotit’ korpusovo orientované ESP vyucbové materialy
pozitivne, najmé kvoli nasledujiicim aspektom: pristup k autentickému
jazyku, pristup k informaciam a témam, ktoré su pre Studentov relevantné,
a kompatibilita s osnovami. Relevantnymi su aj faktory ako rozvoj
jazykového povedomia, rozvoj kritického myslenia a spolupraca s inymi
Studentmi. Zistenia jednoznacne indikuju, Ze je vhodné zahrmut’ korpusovo
orientované materialy do jazykovej pripravy buduacich odbornikov
Vv r6znych vednych oblastiach.

Kruacové slova: korpus, ESP, vyuCovanie, anglictina pre Specifické tcely
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CHALLENGESIN TEACHING ESP VOCABULARY
IN AUNIVERSITY ENVIRONMENT USING
A LANGUAGE CORPUS

ABSTRACT

Corpus linguistics and its tools have become influential in the field of
foreign language teaching in recent decades; however, the direct use of
corpus-based materials in the classroom still seems to be limited. This
paper examines the applicability of corpus-based teaching materials
focused on the specific area of ESP (Speciaized English) vocabulary ina
university setting. Using the method of a brief literature review, we will
attempt to examine their effectiveness from severa perspectives. After
conducting an evauation, the research results show that university
students tend to evaluate corpus-based ESP teaching materials positively,
mainly due to the following aspects. access to authentic language, access
to information and topics that are relevant to students, and compatibility
with the curriculum. Factors such as the development of language
awareness, the development of critical thinking, and collaboration with
other students are aso relevant. The findings clearly indicate that it is
appropriate to include corpus-oriented materials in the language training
of future expertsin various scientific fields.

Key words: corpus, ESP, teaching, English for specific purposes

UvOD

V poslednom obdobi pozorujeme trendy, ktoré st ovplyvnené viacerymi
faktormi, ako je globalna pandémia, vplyv IT technoldgii na kazdodenny
zivot a rozvoj umelej inteligencie, a ktoré kladu rastiice poziadavky na
kvalitu vzdelavacej pripravy buduicich odbornikov v mnohych oblastiach.
Tieto procesy sa odrazaju aj v jazykovom vzdelavani v univerzithom
prostredi. Nasledne vedu k uprave hlavnych poziadaviek kladenych na
kvalifikaciu moderného $pecialistu, ktory by mal preukazat’ kompetenciu
v zaclenovani novych metodologickych postupov do procesu dalSieho
sebavzdelavania, pri¢om pristupy jazykového vzdelavania, ktoré maju
korene v korpusovej lingvistike, patria medzi perspektivne trendy,
ktorymi by sa mohol moderny Specialista riadit’.
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1 VYCHODISKA

Vicsina Studentov Studujucich anglictinu na vysokych skolach je zapisana
v inych odboroch ako samotnd angli¢tina (ekondémia, medicina,
inzinierstvo). ZvySovanie relevantnosti terciarnych kurzov anglictiny pre
Specifické a/alebo akademické ucely (ESP/EAP) pre uspokojenie
profesionalnych potrieb tychto Studentov — najmid pri zvladnuti
Specializovanej slovnej zasoby relevantnej pre ich discipliny — mozno
vyrazne zlepSit prostrednictvom korpusového pristupu. Korpusovy
pristup ponuka empiricky podlozené pochopenie diskurzu a jazyka
pouzivaného v Specifickych profesionalnych kontextoch, ¢im Studentom
poskytuje vacsiu nezavislost’ pri vykondvani ich profesionalnych tloh
(Boulton et d., 2012).

Ked'ze anglic¢tina je v sucasnosti primarnym jazykom publikovania
vyskumu v mnohych akademickych oblastiach, v poslednych rokoch sa
uskuto¢nilo mnozstvo $tudii vyuzivajicich korpusové metddy pre potreby
ucenia sa slovnej zasoby v jazyku ESP (Stoller, Robinson, 2017; Ryan,
G., 2012). Doraz sa kladie na skimanie efektivnych spdsobov integracie
vyucby slovnej zasoby v jazyku ESP a korpusovych technoldgii, pricom
sa navrhuju nové modely vyucby slovnej zasoby zalozenej na korpuse pre
profesionalov (Mufioz, 2015).

Okrem toho existuju stadie, ktoré typicky pouzivaji korpusy na skimanie
atributov lexiky spojenej s réznymi disciplinami ESP. Medzi priklady
patri analyza koloka¢nych vzorcov slova zaloZzend na korpuse, ktora
odhal'uje jeho rozne vyznamy alebo pouzitia a urcuje, ¢i nesie nejaké
negativne konotacie alebo stuvisiacu prozodiu. Tieto informacie su velmi
cenné pre lexikografov, vyvojarov materialov, ucitelov ESP a Studentov
ESP (Oleskeviciene,, Mockiene, Stojkovi¢, 2021).

2CIELE

Na zaklade predchadzajuceho prehl'adu literatiry neexistuju Ziadne rychle
prehlady skumajuce vyzvy spojené s vyuzitim korpusovych materialov
pri vyucbe slovnej zasoby ESP na terciarnej urovni. Dostupné
systematické prace sa nezameriavaji na vplyv korpusovych materialov na
rozvoj slovnej zasoby ESP; navySe neskiimaju Uc¢innost’ korpusovych
pristupov v kontexte vyucby slovnej zasoby ESP na vysokych Skolach.
Preto sa tento prehl'ad zameriava na rieSenie tejto medzery systematickym
skimanim vyziev pri aplikacii korpusovych pristupov prie vyucbu ESP
slovnej zasoby na univerzitach. Snazi sa prispiet’ k existujucemu suboru
literatiry poskytnutim empirickych poznatkov o tom, ako moZu
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korpusové materidly zlepSit  vysledky vzdeldvania ESP u
vysokoskolskych studentov. Tento prehlad v zavere ponukne zakladné
odportcania na zlepSenie implementécie kurzov korpusovej lingvistiky vo
vzdelavani ESP anglictiny, ¢im sa podporia lepSie vysledky vzdelavania
v kontexte vysokoskolského vzdelavania.

3 METODY

Medzi vyskumné databézy, ktoré boli prehl'adané, patrili Web of Science,
Scopus, Google Scholar, ProQuest, Science Direct a ERIC, aby sa
zabezpecila doveryhodnost’ a vedecka hodnota recenzovanych ¢lankov. V
kazdej z vyssie uvedenych databaz boli na vyhl'adavanie relevantnych
¢lankov pouzité vyhladavacie retazce ,,ESP a vyucba®, ,,ESP a korpus®,
,,ESP slovnd zasoba a korpus®“. Pre potreby tohto rychleho prehladu
literatiry bolo vybranych celkovo 27 recenzovanych ¢lankov s obdobim
publikovania od roku 2010 do roku 2025. Vylacené boli ¢lanky
neakademického charakteru, ako napriklad c¢lanky publikované na
platformach socialnych médii, blogové prispevky a recenzné clanky z
technologickych c¢asopisov o korpusoch. Z tohto rychleho prehladu
literatry boli vyluicené aj Clanky tykajtice sa korpusov v inych oblastiach
ako vyucba a ucenie sa ESP, ktoré boli pouzité ako vSeobecné referencné
materiadly. Viac informéacii o kritéridch zaradenia a vylicenia najdete v
tabulke 1 nizSie.

Tabulka 1: Kritéria vylicenia a zaradenia $tudie do prehl’adu literatiry

kritérium zaradenia kritérium vylicenia

publikované po r. 2010 publikované pred r. 2010

recenzované ¢lanky v ¢asopisoch | nerecenzované ¢lanky v
¢asopisoch

konferencné prispevky nekonferencné prispevky

¢lanky zaloZzené na dokazoch ¢lanky nezaloZené na dokazoch

pisané v anglictine pisané v inom ako anglickom
jazyku

¢lanky s abstraktom ¢lanky bez abstraktu

¢lanky o vyucovani ESP slovnej | ¢lanky o inych témach ako

zasoby vyucovanie ESP slovnej zasoby

¢lanky o pristupoch zaloZzenych | ¢lanky o pristupoch inych ako

na korpuse zalozenych na korpuse
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4 VYSLEDKY

Nasledujica cast’ rozobera zistenia rychleho prehl’adu literatury — vyzvy
priamo spojené s aplikaciou korpusovych materidlov do procesu vyucby
ESP slovnej zasoby.

Prvou vyzvou, s ktorou sa musia popasovat’ ESP ucitelia a Studenti, je
obmedzend dostupnost’ korpusovych softvérov (Flowerdew, 2005):
Materialy zalozené na korpuse Casto vyzaduju Specializovany softvér a
technické znalosti, ktoré nemusia byt lahko dostupné pre vsSetkych
pedagogov a Studentov. To mdze branit’ integracii korpusovych udajov do
vyucby ESP slovnej zasoby. Zaroven integracia pristupov zaloZzenych na
korpuse do uc¢ebnych osnov existujicich kurzov ESP moéze byt narocna
na zdroje a Cas: Toto zaclenenie si vyzaduje prepracovanie ucebnych
osnov a Skolenie uzivatel'ov korpusu. V kontexte slovenske lingvistiky
poskytuje Jazykovedny ustav Dudovita Stira Slovenskej akadémie vied
seminare pre moznych pouzivatel'ov jazykového korpusu.

Dal§im faktorom, ktory je potrené zvazit, je rovnovaha medzi
autentickostou a pedagogickou relevantnostou zvolenych lexikalnych
jednotiek. Hoci korpusy poskytuju autentické jazykové priklady, vyber
slovnej zasoby, ktora zodpoveda Specifickym kontextom ESP, moéze byt
narocny. ZabezpeCenie autentickosti a relevantnosti slovnej zasoby
odvodenej z korpusu pre profesionalne potreby Studentov si vyzaduje
starostlivé zvazenie (Ryan, 2012).

Nasledujuca vyzva je aktualna najmé pre ucitelov ESP, ked’ze zlozitost’
analyzy udajov zjazykového korpusu aich interpreticia zahfna
pochopenie frekvenénych vzorcov, kolokacii a kontextového pouZitia
(Lee, 2018). Ucitelia, anasledne aj Studenti, m6zu mat problém s
efektivnou analyzou a aplikaciou tychto informécii, najmid bez
predchadzajuceho skolenia.

Dalej dynamicka povaha anglického jazyka sa odraza aj v pouzivani
jazyka v $pecifickych oblastiach, ktory sa rychlo vyvija v priebehu casu.
Udrziavanie aktualnych korpusovych materialov, ktoré odrazaju stiCasna
terminoldgiu a vzorce jej pouzivania, je neustalou vyzvou pred tvorcov
ESP u¢ebnych materialov (Lei, Liu, 2016)..

Vysledky studii zaloZzenych na priamom pouziti korpusovych materidlov
u Studentov ESP naznacuji, Ze neuplné vety s kluCovymi slovami z
konkordanéného vystupu moézu pre Studentov predstavovat vyzvu.
Navyse, rozsiahly pocet konkordancii sa méze zdat ohromujici pre
Studentov, ktori nie su lingvisticki a nie st oboznameni s postupmi
induktivneho ucenia (Rudneva et a., 2019).
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Studenti nakoniec &asto povazujii za naroéné interpretovat’ korpusové
data, najmé pri analyze zlozitejSich frazeologickych prvkov anglictiny.
Tieto problémy sa vSak daju rieSit' starostlivym ndvrhom ucebnych
materidlov a zadani. Napriklad v recenzovanych $tadiach sa odporuca
forma mediacie, ked’ su Studenti ESP vyzvani, aby si pomocou
pracovného listu v§imli Specifické jazykové znaky, formulovali pravidla a
nasledne vo dvojiciach alebo skupinach diskutovali o svojich zisteniach.
Stoller a Robinson (2018) navrhuju nasledujuci postup ako formu
prechodu zo vSeobecnej anglictiny do jazyka oblasti, ktort Studuji. Prvym
krokom je rozpoznat’ kl'icové zanre cenené v ramci ciel'ovych disciplin;
potom analyzovat’ tieto zanre s cielom identifikovat’ ich charakteristické
jazykové, nelingvistické a organizacné Crty; nasledne vybrat’ autentické
texty, ktoré s relevantné a pristupné Studentom z hladiska obsahu
discipliny; a navrhnit prepracované inStruktdZzne materidly, ktoré
spociatku pom6zu Studentom rozvijat’ pozorovacie zruc¢nosti, po ktorych
nasledujii pokrocilejSie lohy, ako je podrobna analyza a pisomné
cvicenia.

Dalsou vyzvou je ziskavanie ESP slovnej zasoby na asovej priamke.
Vychadzame z predpokladu, Ze zalenenie tidajov z korpusu do tvorby
materidlov a aktivit v triede moze zlepsit porozumenie Studentov
cielovym textom v druhom jazyku (Gavioli, 2005). Zatial’ co prezentacia
odbornej terminologie prostrednictvom rozsiahlych dvojjazycnych
zoznamov sa moze z kratkodobého hl'adiska zdat’ vyhodna, z dlhodobého
hl'adiska byva menej efektivna kvoli tazkostiam so zaradenim cielovej
slovnej zasoby do kontextu (Rudneva et a., 2019).

V neposlednom rade je potrebné sa venovat problémom s hodnotenim
Studentov pracujicich v korpusom prostredi, kedZze navrhovanie
hodnoteni zalozenych na korpusovych tdajoch moze byt zlozité (Smith,
2020). Tradi¢né metody testovania nemusia efektivne merat’ schopnost’
Studentov pouzivat’ slovni zdsobu odvodentl z korpusu v autentickych
kontextoch, ¢o si vyzaduje vyvoj inovativnych technik hodnotenia.
Integracia korpusovych pristupov do ESP prostredia priniesla pedagogom
rozne etické vyzvy (Bloch, 2013). Obzvlast’ sporna eticka otazka sa tyka
pouzivania a distribucie duSevného vlastnictva spolu s meniacimi sa
postojmi k plagiatorstvu. Vytvaranie jednoduchych korpusov na pouzitie
v triede mo6Ze zahfnat aj pravne aspekty, v ktorych sa ucitelia ESP mo6zu
tazko orientovat’. Tieto obavy vSak v roznej miere ovplyvituju ucitelov a
Studentov, najmi v kontexte Coraz globalizovanejsej spolo¢nosti. Ucitelia
ESP s musia byt vedomi tychto aspektov a naucit’ sa, ako zaClenit’
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pochopenie prav dusevného vlastnictva do svojej vyucby, ¢im zabezpecia,
aby Studenti ESP boli informovani o vhodnych spdsoboch pouzivania
takychto zdrojov.

ZAVER

Z vyssie uvedeného opisu vyskumnych zisteni je mozné zvazit' d’alSie
odportcania pre pedagogicku prax. Jednym z odporucani nasej Studie je,
ze sucCasni ibuduci ucitelia anglického jazyka na univerzitach by
potrebovali viac Skoleni v oblasti korpusove lingvistiky, aby sa
oboznamili s podstatou korpusu a jeho fungovanim v pedagogickom
kontexte. KonkrétnejSie by sa malo zvazit vybavenie Studentov
$pecializovanymi  korpusovymi  hodinami, aby boli  schopni
implementovat’ vedomosti a zru¢nosti v ramci inych univerzitnych kurzov
aj do svojej pedagogickej praxe. U¢itelia by boli schopni vytvarat’ ucebné
materialy a aktivity, ktoré by motivovali ich potencialnych
ziakov/Studentov a zaroven by im ulah¢ili u¢enie. Okrem toho moznost
pracovat’ v prostredi korpusu méze byt uzitocna a potencialne prospesna
aj pre ich vyskumné aktivity v budticnosti. Toto zistenie moze prispiet
k propagacii kurzov korpusovej lingvistiky na slovenskych univerzitach,
ktor¢ pripravuji buducich ucitel'ov.

Zaverom mozno konstatovat, hoci materialy zalozené na korpusoch
pontkaji cenné poznatky o pouzivani autentickej slovnej zasoby v
angli¢tine ako d’alSom jazyku, rieSenie tychto vyziev je nevyhnutné pre
maximalizaciu ich efektivnosti vo vyucbe, uceni a hodnoteni.
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ODBORNE KOMPETENCIE PRE
EFEKTIVNE POSOBENIE VO
VYUCOVACOM PROCESE SUCASNEJ
SKOLY

Eva LELAKOVA, SK

ABSTRAKT

Dnesni pedagogovia celia dynamickym zmenam, vratane kurikularnych
reforiem, technologického pokroku a rasticich spolocenskych narokov na
kvalitné vzdelavanie. Kompetencné medzery v oblasti vedomosti,
praktickych zru¢nosti alebo postojov ucitel'ov mézu viest’ k nedostatocne;j
efektivite vyucovania, znizenej motivacii ziakov a nepriaznivej klime v
triede. Predkladana Studia sa zaoberd réznymi typmi kompetencnych
medzier, priCom osobitni pozornost venuje faktorom, ako su
nedostatocnd pociatocna priprava ucitelov, slabo cielené profesijné
vzdelévanie, technologické zmeny a obmedzeny pristup k zdrojom.
Zistenia vyskumu, ktoré vychadzaju z teoretickej analyzy, dotaznikového
prieskumu a rozhovorov s uciteI'mi potvrdzuju, ze pravidelna ucast na
vzdeldvacich programoch a aktivne sebavzdelavanie prispievaju k
prekonavaniu kompetenénych medzier a zvysSuju flexibilitu ucitel'ov pri
reagovani na zmeny v Skolskom systéme. Vysledky zaroven poukazujii na
to, Ze najvyraznejSie problémy sa vyskytuju v oblasti pedagogickych,
digitalnych a komunika¢no-psychologickych kompetencii. Vzhl'adom na
rychly rozvoj digitalnych technologii predstavuju digitdlne kompetencie
jednu z najvyraznejSich vyziev, ktorym ucitelia v sti¢asnosti ¢elia.
KPucové slova: kompetencné medzery, kompetencie, digitalne
technologie, vzdelavacie programy
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PROFESSIONAL COMPETENCIESFOR EFFECTIVE
TEACHING IN TODAY’S CLASSROOMS

ABSTRACT

Today, educators are facing dynamic transformations, including curricul ar
reforms, technological advancement, and growing societal demands for
high-quality education. Competency gaps in teachers’ knowledge,
practical skills, or attitudes may lead to insufficient instructional
effectiveness, reduced student motivation, and an unfavorable classroom
climate. The present study addresses different types of competency gaps
with particular attention given to factors such asinadequate initial teacher
training, insufficiently targeted professional development, technologica
changes, and limited access to resources. The research findings are based
on the theoretical analysis, a questionnaire survey, and interviews with
teachers and reveal the fact that regular participation in training
programmes and active self-directed learning contribute to overcoming
competency gaps and enhance teachers’ flexibility in responding to
changesin the school system. They also highlight that the most significant
challenges exist in the areas of pedagogicd, digital, and communication-
psychological competencies. Given the rapid development of digital
technologies, digital competencies represent one of the most prominent
issues currently faced by teachers.

Key words: competency gaps, competencies, digital technologies,
educational programs

INTRODUCTION

Learning, as a process of acquiring knowledge, mastering skills, and
developing attitudes and values, is not an obligation but rather an
opportunity for growth and self-improvement (Turek, 2008). A quality
educator is able to adapt methods and forms according to students’ needs
in order to achieve a shared success. Moreover, progressive teacherslearn
from their students as well, recognizing their own competency gaps
(Krasna & Verbovanec, 2014). To maintain the quality of educators,
mechanismsthat support their professional development are essential. Key
factors include teachers’ self-belief in their professional expertise,
responsibility for their own learning, and motivation for continuous
improvement. A proactive approach and adaptability to the evolving
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demands of society can help prevent frustration, demotivation, reluctance,
or burnout caused by the rapidly changing environment to which teachers
may struggle to adjust (Kiss, 2023). From the outside, the school system
may appear unchanged over many years, however, itisevolving internaly
and undergoing cycles of reform — an “evolution” to adapt to continually
shifting demands (The Skills Gap, 2022).

1LITERATURE REVIEW

The classification of teacher’s competencies varies depending on the
approach; however, the underlying principle remains the same: to ensure
effective teaching and professional development, thereby guaranteeing
high-quality education (Petlak, 1997). Kyriacou (2012) focuses on key
pedagogical competencies and argues that the development of teaching
skills largely depends on their nature. Roviianova (2015) identifies seven
categories of core pedagogical competencies: planning and preparation,
implementation, classroom management, climate, discipline, students’
assessment, and reflection and evaluation of the teacher’s own
professional practice. Professional competencies represent a set of seven
key components required for effective teaching practice (Orosova,
Ganajova & Puchalova, 2021): subject-matter competency, psycho-
didactic competency, communication competency, managerial and
organizational competency, diagnostic and intervention competency,
advisory and consultative competency, and self-reflective competency. A
competency gap arises when a teacher lacks the necessary skills or
knowledge, or when their professional behaviour is not sufficiently
effective (Boyatzis, 1982). In other words, it refers to deficiencies or
weaknessesin their knowledge, skills, abilities, or attitudes. It isimportant
to define, map, and measure competencies in order to identify areas that
are weak, missing, or insufficient (Ballova Mikuskova, 2022).
Competency gaps cannot be separated from competencies and
professional development, as together they form the framework for
teacher competence management (FTCM). Thisframework (see Figure 1)
enablesthe identification of gaps and the proposal of suitable solutionsfor
overcoming them (Namsone et al., 2024).
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Figure 1. The framework of teacher competence management
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Competency gaps can be organized into coherent categories:

» knowledge gaps — the discrepancy between expected and actual
theoretical knowledge (Laszlo & Osvaldova, 2014),

» skillsgaps— alack of practical skills necessary for effective teaching,
» attitude gaps — incorrect attitudes or a lack of motivation for
professional development (Darling-Hammond, 2015; Aktharsha, 2015).

» capacity gaps — refer to alack of time or necessary resources to fulfill
professiona responsibilities,

» cultural gaps — the inability or insufficient capacity to function
effectively in amulticultural society,

» missing personal characteristics— deficienciesin emotional regulation,
inability to cooperate, and failure to assert oneself appropriately
(Miskolci, 2019),

» individua gaps — pertain to teachers persona development or the
shortcomings of school leaders in school management (Pupikova, 2020),

» organizationa gaps — an educational institution fails to provide
adequate opportunities or strategies for professional development
(Snidlova, 2012),

» systemic gaps — refer to insufficient state support or inappropriate
educational policies (Darling-Hammond, 2000),

* subject-matter gaps — the discrepancy between a teacher’s knowledge
in a specific subject area and the level required for effective teaching,
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» pedagogical gaps — inability to motivate students, assess their
performance, provide feedback, and explain content clearly while
adapting to diverse student needs,
» communication and interpersonal gaps — the ability to facilitate
discussions, resolve conflicts, and collaborate effectively in teams. Verbal
skills are particularly critical, as they directly affect the teacher’s ability
to articulate ideas clearly and convey them effectively to students
(Darling-Hammond, 2000),
+ technological gaps — insufficient knowledge or skill in using modern
technologies in education (Grenanova, 2013), including gaps in the use of
digital tools and teachers’ attitudes toward digital technologies
(Rumanova, 2023).

2 RESEARCH AIM

The main objective of the study is to identify teachers’ competency gaps
that negatively affect the quality of the teaching process and propose
effective strategies to bridge them. The research examines how formal
education and self-directed learning contribute to addressing these
competency gaps. Their supplementing through any form of education
influences teachers’ flexibility and their responsiveness to changes within
the school system.

3METHODOLOGY

The data collection was carried out through an online questionnaire
distributed to teachers via EduPage platform. Participation was entirely
anonymous and voluntary. The questionnaire consisted of twenty
questions based on the theoretical framework. The research sample
consisted of teachersfrom two vocational secondary schools. A total of 50
teachers participated in the study (19 men and 31 women). The largest
group of respondents (34%) were aged 55-65 years, a further 26% of
respondents were in the 45-54 age group. Teachers aged 35-44 years
accounted for 20% of the sample and teachers under the age of 34 made
up 14% of the sample. The smallest group (6%) consisted of teachers over
the age of 65. Additionally, semi-structured interviews were conducted
with teachers to complement the survey data. The teachers who
participated in the interviews were responding to four questions: “How do
you perceive competency gaps, and what significance do you assign to
them?” “In which areas do you most strongly feel the presence of
competency gaps, and how have these changed over the course of your
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teaching experience?” “In your opinion, what impact do competency gaps
have on your performance and the quality of the educational process?”
“What strategies and methods do you use to address and bridge
competency gaps?” The interviews served as a supplementary tool to
enrich the context and degpen understanding of the topic. Their content
was incorporated into the interpretation of the questionnaire results.

As regards the research hypotheses, the first draws on the research of
Kasatova (2004) and Zarnovicka & Siittd (2022) who highlight the
importance of lifelong systemic education, self-directed learning, and the
continuous development of teachers' competencies. It also draws on the
findings of Turek (2008), who emphasizes that teachers competencies
must be regularly updated.

H1: Regular participation in professional development programmes and
active self-education help teachers address their competency gaps and
enhance their flexibility in responding to changes within the educational
system.

According to Darling-Hammond (2015), alack of motivation represents a
serious attitudinal gap, which arises due to the absence of intrinsic
motivation or aweak belief in the necessity of professional development.
Based on this assertion, we formulated our second hypothesis:

H2: A lack of motivation for professiona growth and development of
teaching skills contributes to the emergence of attitudina competency

gaps.

4 RESERCH RESULTS

56% of respondents reported feeling “rather prepared” for the practical
aspects of teaching based on their pedagogical education while an
additional 28% considered themselves “fully prepared.” Only 6% of
respondents stated they felt “completely unprepared,” and 10% reported
feeling “rather unprepared.” Regarding their sense of competence in the
teaching profession, teachers evaluated themselves predominantly
positively. As many as 40% reported feeling “fully competent,” and 38%
rated themselves at level “4” on a 5-point scale, indicating a high level of
self-confidence in managing pedagogical tasks. Only 2% of respondents
assessed their competence at the lowest level (“17). Teachers are aware of
the importance of continuous professional development. A significant
proportion of teachers (34%) engage in professional learning “very
frequently” (almost daily) which demonstrates a high level of commitment
and a proactive effort to maintain up-to-date knowledge and skills.
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Another 38% participate in training “frequently” (at least once a week),
further confirming their willingness to invest time and energy in the
professional growth. Nevertheless, 20% of respondents reported engaging
in professional development only “occasionally” (approximately once a
month), and 8% indicated doing so “rarely” (once every few months). This
variability in engagement suggests the existence of an attitudinal
competency gap, which could be addressed through enhanced motivation
and support for continuous learning.

In the questionnaire, respondents indicated that the most effective way
educational institutions could motivate them to pursue further professional
development would be providing time for such activities during working
hours — this approach was supported by 27 participants. The second
preferred option was the availability of free or financially accessible
courses. Fourteen respondents expressed that more opportunities for
practical workshops and internships would motivate them, suggesting a
demand for practice-oriented training. Additionally, 19 teachers stated that
improved motivation through financia or career-related incentives for
completing training would be welcome, highlighting the importance of
recognition and rewards for professiona development participation.

The primary barriers preventing teachers from addressing competency
gaps are lack of time (reported by 42% of respondents), insufficient
availability of courses (34%), and lack of financia resources (18%). As
noted in the theoretical framework, limited ingtitutional capacity also
constitutes a significant barrier. Notably, only 6% of respondents
identified low motivation or interest as an obstacle, suggesting that
attitudinal competency gaps are relatively rare within the sample. Most
teachers (58%) perceive the development and enhancement of
competencies as an essential and integral part of the teaching profession.
An additional 18% consider competency development useful within the
context of professional growth but emphasize that itsimportance depends
on the individual teacher. Another 16% regard the process as important,
though not always necessary. Three respondents stated that continuous
competency development is not required if a teacher aready possesses
sufficient experience and practical expertise.

CONCLUSION

The results of the research indicate that regular participation in
professiona development programmes and active self-directed learning
contribute significantly to addressing competency gaps and enhancing

184



Premeny poznania most medzi vedami |.

teachers’ flexibility in responding to changes within the educational
system. When evaluating HypothesisH1, it isimportant to emphasi ze that
while education and self-education greatly support the resolution of
competency gaps and increase teachers’ adaptability, certain limitations
have been observed in practice. Regular training does not always
guarantee sufficient flexibility in promptly responding to systemic
changes in education. While most respondents reported that professional
development hel ps them manage stress and adapt to new demands, there
is also a group of teachers who perceive the pressure to adapt as stressful
and exhausting. This points to the need for better targeted education and
individualized support mechanisms.

Hypothesis H2 concerning the impact of low motivation on the emergence
of attitudinal competency gaps was confirmed only within a relatively
small group of respondents. Although the results suggest a certain
correlation between low motivation for professional growth and the
development of competency gaps, the validity of this hypothesis cannot
be conclusively affirmed. In practice, teachers’ motivation to engage in
further education is influenced by multiple factors, including personal
attitudes, ingtitutional support, and perceived workload. The research also
highlights the most significant problems appearing in the areas of
pedagogical, digital, and communicative-psychological competencies.
Given the rapid advancement of digital technologies, digital competencies
rank among the most prominent challenges faced by educators.

Ancther key finding isthat although many teachers hold a positive attitude
toward professional learning, they simultaneously identify barriers that
hinder their participation in development activities. The most frequently
cited barriers include lack of time, financial resources, and the limited
availability of high-quality courses. These shortcomings are significant
contributing factors to the emergence of competency gaps. Regarding
mentoring, the study found it to be a potentially effective tool for bridging
competency gaps and managing stress. It should be expanded and
designed as a reciprocal process of knowledge-sharing, enabling the
effective use of senior teachers’ expertise while simultaneously supporting
their ongoing professional growth. From a practical standpoint, the
findings underscore the need for systematic, targeted professional
development that reflects the current needs of teachers. Supporting
training programs focused on digital technologies and communication
could help prevent the emergence of future competency gaps.
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Another important recommendation is to provide affordable and high-
quality professiona development courses accessible to all educators.
Furthermore, teachers should be motivated through career advancement
opportunities and formal recognition of their efforts toward persona and
professional development.

In conclusion, competency gaps significantly affect the quality of
instruction and the overall atmosphere within the school environment. A
systematic approach to addressing these gaps, combined with support for
lifelong learning and the implementation of structured mentoring
programs, can enhance the quality of education and improve teacher
satisfaction. Teachers are supposed to be equipped with the skills to
systematicaly identify and address their own competency gaps and
educational institutions and governing bodies should provide
methodological training that helps teachers understand how to detect,
analyze, and address these gaps in a structured and evidence-based
manner. The targeted identification of gaps based on verified criteria and
standards will not only improve the effectiveness of professiona
development but also ensure that education remains high in quality and
adaptable to the evolving demands of modern schooling.
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AN EXAMPLE OF RESPONSIBLE USAGE
OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE TOOLS

Jana LOPUSANOVA, SK

ABSTRACT

With the arrival of artificial intelligence (hereinafter referred to as Al) and
availability of various Al tools, teaching process has changed
dramatically. It is vita to react accordingly — teachers need to
intercorporate Al in their lessons in aresponsible manner in order to
facilitate foreign language learning process. The paper presents
amethodological procedure of fostering writing skills, critical thinking,
reasoning, and evaluating skills among a target group of master's degree
students at the University of Zilina, Slovakia. Its aim is to share an
example of good practice among foreign language teachers, mainly ESP
teachers, in reference to the responsible usage of Al in teaching process
especialy when applied in written production of students.

Key words: written production, Al tool, critical thinking, reasoning,
evaluating

PRIKLAD ZODPOBEDNEHO POUZITIA NASTROJOV
UMELEJ INTELIGENCIE

ABSTRAKT

S prichodom umelej inteligencie (d’alej len Al) a dostupnostou réznych
nastrojov Al sa vyuCovaci proces dramaticky zmenil. Je nevyhnutné
reagovat’ adekvatnym sposobom — ucitelia musia zaclenit’ Al do svojich
hodin zodpovednym spésobom s cielom podporit’ uéenie sa cudzieho
jazyka. Clanok predstavuje metodologicky postup podpory zruénosti
pisania, kritického myslenia, uvazovania a hodnoteniav ciel'ovej skupine
Studentov inZinierskeho §tGdia na Zilinskej univerzite v Ziline. Jeho
cielom je podelit’ sa o priklad dobrej praxe medzi ucitelmi cudzich
jazykov, najmé ucitel'mi odbornej angliCtiny, a ukazat, ako je mozné
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zodpovedne pouzivat’ umelu inteligenciu vo vyu¢ovacom procese, najméa
pri jej aplikacii v pisomnej produkcii Studentov.
Kraéové slova: pisomna produkcia, nastroj umelej inteligencie, kritické
myslenie, zdévodnenie, zhodnotenie

INTRODUCTION

The author has been auniversity teacher at the University of Zilina
(hereinafter referred to as UNIZA) since 2006. Currently she is a member
of ateam providing foreign language preparation for students at the
Faculty of Management Studies and Informatics, one of the seven faculties
at UNIZA. The author teaches German as well as the English languages
and specidizes in English for specific purposes — above all technical
English for students of informatics and computer engineering.

1 ASSUMPTIONS

In concordance with The European Pillar of Social Rights stating that
"everyone has the right to quality and inclusive education, training and
lifelong learning in order to maintain and acquire skills that alow full
participation in society and successful transitions in the labour market"
(European Pillar of Socia Rights, n.d., p. 11) one of the university's
priorities is to provide not only access to quality education in foreign
language acquisition but also to facilitate the development of soft or life
skills mainly critical thinking skills as well as reasoning and evaluating
skills, i.e. the higher-order thinking skills of the target group under
research.

Regarding the target group first it is vital to say: In the first year of the
master’s degree study in the academic year 2024/25 tuition was provided
to a total of 78 students; out of whom 63 were students of informatics
(major intelligent information systems and information systems); 15 were
hardware engineers (major computer engineering/science). The target
group consisted of 78 students but during the research activity it was — due
to various reasons (mainly a drop out during the summer term and no
timely delivery of the assignment) — cleared by 18 students and reduced to
a fina number of 60 students who managed to meet the stated
requirements and were able to deliver the competed assignment on time.
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2 OBJECTIVES

As referred to above the overall objective was to help develop language
skills, mainly productive writing skills, as well as soft skills, above all
critical thinking skills among the students alongside with responsible
usage of available Al tools.

In termsof language acquisition in acompulsory course English Language
M SC1 the author and her team members created space for accessto quality
education via application of various techniques facilitating development
of areceptive aswell as productive skills the way students may influence
themselves mainly by sdlection of a scientific paper to read based on their
field of study, research work, project work, experience or interest. In order
to promote student-centred learning, the accountability for the selection of
a scientific paper to read was placed on each student. The activity under
research was not a pair work.

For the written production, the emphasis was placed on cresting a
summary of the selected scientific paper's content meeting the desired
learning outcomes, fostering language learning (hereinafter referred to as
LL) and academic skills, to mention information literacy, proper quoting,
and summarising skillsin detail.

Regarding soft skills training the author wished to facilitate the
development of soft/life skills particularly critical thinking skills and
reasoning and evaluating skills. In here, a significant shift from lower
levels of thinking skills like remembering and understanding (scientific
paper's content through reading it) to higher-order thinking skills namely
analysing, applying, evaluating (data, information, knowledge provided in
the paper, etc.) has been clearly visible as the aim was to facilitate higher-
order thinking skills. Higher-order thinking, i.e. cognitive, skills can be
defined as skills which enable human beings to comprehend experiences
and information, apply knowledge, express complex concepts, make
decisions, criticize and revise unsuitable constructs, and solve problems
(King, 1995, p. 14).

Talking about responsible usage of Al, especialy for production of a piece
of writing, disregarding type or level of, it is necessary to understand that
the Al is here, and the students use it. It shall be our role (of teachers,
facilitators, educators) to guide studentsto useit wisely and instead of just
producing a piece of plagiarised content per click, to let them learn and
think critically about what they write. The author is ateacher with 27-year
experience, so it was crucial for her to guide her students and help them so
that they could complete the task in a satisfactory manner meeting the
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stated requirements and enhancing their language skills as well as critical
thinking skills. The quote (Butler, Kim, Kurt, 2023, p. 24): "If you teach
writing, can you think of any advice you give to your students that you
could follow yourself...?" was the eye-opener for the author in her case.
The ingtructions and the template to complete the activity were created
exactly looking at the task from that perspective. Turning the usage of Al
into responsible LL process was a great game changer then.

3METHODS

Regarding written assignments of the author's focus, the scope of the
activity needs to be clarified first: The target group of students, in a
compulsory course English Language M Scl, are asked to select aresearch
paper based on their field of study, project work or interests and create its
summary. To ease the task for the students, as mentioned above, a very
straightforward template with instructions in a tabular form was created.
The template was available in MS Teams channels. The author's team
updated the instructions so that they could meet the desired learning
outcomes: fostering LL, academic as well as soft skills of the students.
The template started with giving the paper'stitle, author(s)' names, date of
publication, name of the scientific journal or database, webpage link, the
main objective of the paper and the reasoning part stating the rel evance of
the selected paper. The students were asked to clearly specify in what way
the selected paper was beneficia to them and their faculty projects,
scientific research activities or diploma thesis. Answering questions:
"Why have you selected this very paper? What would you like to learn
fromit?" with proper reasoning were compulsory inthis part. Thetemplate
then followed with the summary of the scientific paper's content; its
minimum length was specified (200 words). In the next part called
Interesting points students developed ideas they found interesting while
reading the paper. Usage of complex sentences and clear development of
ideas, explaining the matter with proper grammar and spelling were vita
in this part. In the following part the students were asked to create a keys
terms section in which they specified 10 key terms used in the selected
scientific paper along with their definitions and suitable synonyms.

As next the template contained fields that covered issues on the usage of
currently available Al and online tools. Last term these sections covered
issues as follows:

1. Usage of Al (critical thinking: reasoning + evaluation): In this section,
in the suggested length of min. 40 words, the students were asked to
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answer the question: "Did you use any available Al toolsin order to create
this assignment? - Y es? Which? How? How did you proceed? Please, be
specific. - No? Why not? Please, be specific." Further they had to evaluate
pluses and minuses of any Al related tools that might (or might not)
enhance LL while completing the assignment.

2. Usage of avalable online tools (critical thinking: reasoning +
evaluation): In this part the students were asked to clearly indicate which
online tools they used in order to complete the assignment, how and why.
Guiding questions with tips might have hel ped them. Students were asked
to be specific in this section and had to describe their own experience in
brief and evaluate their best onlinetool for LL.

3. Final thought = bonus question: "What did you learn thanks to using
(not using) Al/onlinetools?' competes the assignment.

Finally, it is very necessary to say that the guiding questions included in
the template were there with the ultimate goal s to enhance critical thinking
skills.

The template was introduced to students in the first week of the summer
term of the academic year 20024/2025 in detail. In its tabular form, in the
right column it contained clear instructions on what to do and how to
complete the assignment. This methodological procedure proved to be
very well working as no one was unsure about in what way the assignment
was to be compl eted.

The delivery date was stated for the 8" week of the summer term, because
then the authors part started. The author went through every single
completed assignment manually, checking the scientific paper, its source,
relevance, summary and then all the other remaining sections. The final
grade (expressed in points out of amaximum of 25 points) was cal cul ated
in concordance with the grading system and the rubric that can be found
in MS Teams channels. The grading is based on mastering content and
idea development, proper usage of complex grammar and syntax, well-
built text organisation (coherence and cohesion), use of subject-specific
terminology, information literacy (proper paraphrasing and summarising),
proper reasoning, evauating and critical thinking at B2 level proving that
complex ideas are well-developed and communicated in a formal
academic and professional manner with all sections completed and no
errors present so that the reader is fully informed (talking of the highest
grade). Further manual work of the author included detailed analyses of
Al and online tools used by individual target group members along with
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their own critica comments and ideas that can be found listed below in
Table 1.

4RESULTS

In this part the author wishes to present partia results of the last term's
research: As mentioned above, 60 students completed the assignment in a
timely manner and in a satisfactory quality (earned between 15 — 25
points). An overwhelming majority (89%) expressed high level of
satisfaction with this kind of activity. The rest (11%) were satisfied. The
magjority of students (80%) praised the clear instructions which
significantly helped them to complete the assignment without any
difficulties. The straightforwardness and logic regarding the type of task
was an advantage. 18 students were awarded with max. 25 points (pts), 21
with 24 pts, 10 with 23 pts, 5 with 22 pts, 5 with 21 ptsand 1 student with
20 points. The average was at 23,65.

98% of students admitted that they have used Al in completing the
assignment, namely in the search for: i) the scientific paper by topic; ii)
definitiong/explanations of the technical terms and iii) synonyms to these
terms. Regarding synonyms, the most surprising facts was that only 1
student stated that it was not logical to look for any synonyms as they
selected technical terms for which usually there is not a single suitable
synonym available at al. In author's team, members were happy to have
such student with highly developed critical and reasoning skills.
However, the most disappointing fact in the group of students who
admitted the usage of Al was that they did not develop their critical nor
reasoning skills at all and selected the synonyms the Al tools suggested
for them as granted. Looking closely at them, we could see that frequently
there was no correlation between the selected term and the synonym (for
which points were subtracted), however at the same time a significant
majority of students were aware of the need to check or double-check the
quality aswell asaccuracy of the suggested answers. In here, we definitely
see the room for further necessary work in this field. Al can give quick
answersthat may not fit the context at all. We need to make students aware
of that fact if they cannot manage it themselves. This has been the most
crucia point to remember and learn from. On the other hand, the author
discovered that an overwhelming majority of students issued a warning
that over-reliance on Al can make people lazy and real learning does not
equal to over-using Al nor cheating.
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2% of students in the target group stated that they did not used Al at all,
as this was not necessary. They praised the straightforward guidelines to
compete the task and highlighted clear correlation with their study. It was
not difficult to select ascientific paper nor to createits summary. Although
they admitted that it was not easy to read a scientific paper due to its
content, structure, field specific terminology, formulae, equations,
statistics, etc., (compare Hlaviiova, 2001, p. 18), completing the template
required only common sense. Referring to the usage of Al, overreliance
on Al or any available online tools were considered as negatives blocking
their creativity and logical as well as critical thinking. This fact made the
author pleased. Moreover, precisely 2 students(no. 39 and 50) considered
usage of Al inthiskind of assignment in the part SUMMARY as chesating!

For more details see Table 1 below.

Table 1. Research findings per student in the target group

Research findings
Z Usage of AI: | Online/Al tool used Own students” responses:
°  |Used AI tool to enhance LL How can AI enhance LL?
yes Chat Grammarly, deepl, | save time, improve quality
GPT google translator
2 yes Chat Deepl help but not replace a human
GPT
3 yes Chat Google translator, search, improve content, save
GPT deepl, deepseek time
4 yes | Gemini | Merriam-Webster save time
dictionary
5 yes Chat Quillbot, grammar | help to be more
GPT checker, One Look | academic/accurate
Thesaurus
6 yes Chat Dictionary.com, search for the paper, save time
GPT Google search/transl.
7 yes Chat Deepl be of great support for LL
GPT
8 yes Chat Deepl, Grammarly, | improve grammar
GPT quillbot
9 yes Chat Grammarly, online | be quicker than Google search
GPT spell checker for synonyms
Claude
10 | yes Chat Google translator, support LL
GPT deepl
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11 yes [ Pdf GPT | Google translator, help to be efficient
deepl
12 yes Chat Reverso, deepl, can check accuracy well
GPT online thesaurus
13 yes Chat Quillbot, thesaurus, | greatly help with synonym
GPT Grammarly, deepl search
14 yes Chat Grammarly, deepl, | organise content better
GPT word counter
15 yes Chat Google translator, improve grammar
GPT Azet translator
16 yes Chat MS Word built-in gr. | improve clarity of the text
GPT and spell checkers
17 yes Chat Grammarly, deepl save time, help with coherence
GPT
18 yes |SiderAl | MS Word features, | greatly support LL
Claude | deepl
19 yes Not MS Word, online improve quality of your writing
specified | grammar checker
20 yes Chat MS Edge Text to help to be accurate
GPT Speech, Google
translator
21 yes Chat Qwen, chat GPT, be a good supportive tool for LL
GPT deepl
Qwen
22 | yes Chat Google translator, save time
GPT thesaurus.com
23 yes Chat Google translator, search for topic specific papers
GPT thesaurus.com
24 yes | Gemini | MS Word features, | improve quality of your writing
deepl
25 yes | Gemini | Google translator teach you new vocabulary, bots
can facilitate communication
26 yes Chat Chat GPT be a great tool for synonym
GPT search
27 yes Not Google help to be more academic
specified | search/translator,
deepl, grammarly
28 yes [Chat GPT| Deepl, Texas support LL + technical
Perplexity| Instruments, Tech vocabulary
ai Terms websites
29 yes Not MS Word features save time in completing the
specified activity
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30 yes Chat Google translator, find a paper + translate terms
GPT MS Word features
31 yes Chat chat GPT, Google save time, organise information
GPT search/translator
32 yes Not MS Word features, | enhance quality of work
specified | grammarly, deepl
33 yes Chat MS Word features, | identify key information/key
GPT grammarly, deepl terms
34 yes |Genspar | Chat GPT, deepseek, | help form clearer mental models
k SciHub, Zotero
ai
35 yes Chat Google translator, stay focused + save time
GPT quillbot
Gemini
36 yes Chat deepl help better comprehension,
GPT verify definitions multiple ways
37 yes |BlackBo | Online thesaurus, Find balance between
x.al synonyms.com enhancement and over-reliance!
38 yes | Claude | Grammarly, Explore Al limits; proper
thesaurus.com, prompting is vital.
dictionary.com
39 no - Grammarly, google | Use your common sense!
translator Do not cheat!
40 yes Chat Grammarly, google | Al works 24/7, expand your
GPT translator vocabulary, chat with a bot
41 yes |DeepSee | Google translator make you be more productive.
k Quickly filter out unnecessary
parts + speed up your work
42 yes Chat Quillbot Use Al but check and
GPT doublecheck!
43 yes Chat Online thesaurus, Al can make you lazy, do not
GPT technical websites cheat!
44 yes Chat Lingea dictionary be great but human touch still
GPT needed
45 yes Chat Online thesaurus, help with vocab, do not over-
GPT google translator rely!
46 yes Chat Quillbot (described | can streamline research process
GPT as great) by quick filtering
47 yes MS Google translator, Check 2 different tools and
Copilot | online thesaurus, compare!

vocabulary.com
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48 yes Chat Google search, These online tools are great to
GPT grammarly identify key terms, definitions,
synonyms, etc.
49 yes MS MS Copilot Ensure accuracy of the provided
Copilot info!
50 yes Alin MS Word, deepl, Don'’t cheat! Use Al to speed
general | chat GPT only for up research, but real learning
synonyms and comes from working with the
definitions paper itself.
51 yes Chat Google search, deepl| Al not always 100% correct,
GPT online thesaurus, especially with technical terms.
52 yes Chat Cambridge enhance LL well by offering
GPT Dictionary, instant feedback, improve clarity,
vocabulary.com save time. But do not rely on Al
blindly, always think!
53 yes Chat Grammarly, deepl improve writing
GPT
54 yes Chat Google translator, enrich simple sentence grammar
GPT deepl, grammarly +
technical websites
55 yes Chat deepseek, grammarly| refine your ideas
GPT
56 yes Chat Google translator, help with academic writing
GPT deepl,
57 yes Not Grammarly, deepl help to understand complex
specified issues
58 yes Not YouTube video help sound professionally
specified | tutorials
59 yes Chat MS Word features speed up learning process up to
GPT Cl
60 yes Chat Google translate improve academic skills
GPT

Source: Processed by the author (2025)

Finally, it is necessary to add that after the submission of the completed
template, an oral presentation in class and a discussion followed. No one
had any difficulties to articulate their views on the usage of Al for their
future potential career development, which we would like to highlight
most. The activity made the students THINK critically, the goal has been
reached.
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The best finding for the author was that a few students also praised the
kind of activity that made them select a topic themselves, find a research
paper related to their area, read it and further elaborate on it, which gave
them first valuable insight into their future scientific work, as they
individually have been working on projects and have to publish ascientific
paper related to their project activity and research work themselves very
soon. This way they could gain (for some students their first) valuable
personal experience at the sametime.

CONCLUSION

The selected procedure worked very well at us. The author can only
recommend it and would like to share own experience with others this
way. The advice may sound like: "L et your students do their own research,
let them be critical about their work, help, guide, inspire, do not limit, turn
drawbacks (as Al usage may seem at first sight) into benefits and enjoy
LL that way. One might be surprised how easy it isto boost creativity and
critical thinking!" Thanks to asuccessful application of this method, it has
proved that Al may well enhance the process of life-long LL and critical
thinking, too. However, it is very necessary to monitor how data would
changein the course of time, so further research in activities similar to this
kind isinevitable at any higher education institution.
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ZWISCHEN ANSPRUCH UND
WIRKLICHKEIT: CURRICULARE
MABNAHMEN ZUR SPRACHFORDERUNG
IN DER DAF-LEHRERAUSBILDUNG

Attila MESZAROS, SK — Cyntia SZEGIOVA, SK — Timea
MESZAROS, SK

ABSTRAKT

Die Studie untersucht, wie slowakische Universititen mit DaF-
Lehramtsstudiengédngen auf das sinkende Sprachniveau der
Studienanfénger:innen reagieren. Im Mittelpunkt stehen sprachférdernde
Kurse im Bachelorstudium, die gezielt auf unzureichende
Eingangskompetenzen kiinftiger DaF-Lehrkrifte ausgerichtet sind.
Anhand von Curricula und Kursbeschreibungen von acht Hochschulen
werden Unterschiede in  Struktur, Zielsetzung und sprachlicher
Ausrichtung aufgezeigt. Die Ergebnisse machen deutlich, dass viele
Universitidten Aufgaben iibernehmen, die urspriinglich im schulischen
Fremdsprachenunterricht verankert waren. Die Studie schlieft eine
bisherige Forschungsliicke im slowakischen Hochschulkontext und liefert
Impulse fiir eine gezielte Weiterentwicklung der DaF-L ehrerausbildung.
Schliisselworter: DaF-Lehrerausbildung, Sprachforderung,
Curriculumanalyse, Slowakei, Eingangskompetenzen

BETWEEN REQUIREMENTSAND REALITY:
CURRICULAR STRATEGIESFOR FOSTERING
LANGUAGE SKILLSIN GERMAN ASA FOREIGN
LANGUAGE TEACHER TRAINING
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ABSTRACT

The study examines how Slovak universities offering German as Foreign
Language (GFL) teacher training programs are responding to the declining
language proficiency of first-year students. The focus is on language
support courses in bachelor's programs that are specificaly designed to
address the insufficient entry-level proficiency of future GFL teachers.
Based on curricula and course descriptions from eight universities, the
study highlights differences in structure, objectives and linguistic
orientation. The results clearly show that many universities are taking on
tasks that were originally part of foreign language teaching at the school
level. The study fills an existing research gap in the context of Slovak
higher education and provides impetus for the targeted development of
GFL teacher training.

Key words. GFL teacher training, language support, curriculum analysis,
Slovakia, entry-level skills

1 EINFUHRUNG

In der Slowakei ist das Interesse an der deutschen Sprache iiber Jahre
deutlich zuriickgegangen. Wahrend im Schuljahr 2017/2018 {iber 83 % der
Maturanden Englisch wéhlten, entschieden sich lediglich 7,8 % fiir
Deutsch als Fremdsprache. Im Schuljahr 2024/25 stellten sich rund 41 000
Schiilerinnen und Schiiler der Maturapriifung, doch lediglich 2,1% davon
wiahlten Deutsch als Fremdsprache . Diese Verhiltnisverschiebung
spiegelt nicht nur eine verstirkte Hinwendung zur englischen Sprache
wider, sondern auch eine sinkende Wertschiatzung der deutschen
Sprachkenntnisse. Zudem zeigen die Daten von CVTI (Zentrum von
wissenschaftlich-technischen Informationen der Slowakischen Republik)
einen Riickgang der Deutschlernenden um nahezu 40 % — von 141 192 auf
rund 88 250. In Abb. 1 wird diese Tendenz vor dem Vergleich zwischen
staatlichen Schulen (,,Staat™), Privatschulen (,,Privat) und kirchlichen
Schulen (,,Kirche) jeweils in Bezug auf die Primarstufe (,,Pr*) und die
Sekundarstufe (,,Sek*) visualisiert. Die Daten machen deutlich, dass der
Riickgang sinngeméal am stérksten in den staatlichen Schulen spiirbar ist.
Der Deutschunterricht ist demnach in der Primarstufe in den letzten zwei
Jahrzehnten fast vollig verschwunden; in der Sekundarstufe war im
aktuellen Schuljahr die Anzahl der Deutschlernenden um mehr as ein
Drittel weniger alsvor 20 Jahren.

Die Priifungsleistungen bestétigen diese Entwicklung: auf der B1-Stufe
erreichte knapp ein Drittel der Priiflinge (32,6 %) nicht das erwartete
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Mindestniveau und bei B2 waren es 23,2 % der Kandidaten . Diese Zahlen
spiegeln nicht nur den Riickgang der Lernenden wider, sondern auch die
deutlich abnehmende Sprachkompetenz bei Studi eninteressierten.

Diese Entwicklung hat direkte Folgen in mehrerer Hinsicht. Betrachtet
man die Zukunft der Lehrerbildung im Kontext der Universitéiten, wird
schnell deutlich: Immer weniger Abiturienten melden sich fiir
Germanistik-Studiengénge an — und jene, die es tun, weisen hiufig nur
schwache sprachliche Kompetenzen auf. Diese Situation resultiert in
einem Druck fiir die betroffenen Universititen bzw. Lehrstiihle, ihr
Curriculum  anzupassen: Sprachliche Unterstlitzungsformate wie
Briickenkurse, Schreibwerkstdtten oder gezielte Tutorien werden
zunehmend integraler Bestandteil der Ausbildung. Dariiber hinaus haben
die nachlassenden Deutschkenntnisse junger Generationen in der
Slowakei zunehmend auch wirtschaftliche Konsequenzen. Trotz der
traditionell starken Prdsenz deutscher Unternehmen im Land -
insbesondere in den Bereichen Automobilindustrie, Maschinenbau und
Dienstleistungen — wird es fiir diese Akteure immer schwieriger,
qualifizierte Arbeitskrifte mit ausreichenden Deutschkenntnissen zu
rekrutieren. Dies betrifft sowohl Fachkrifte auf mittlerer Ebene als auch
Hochschulabsolvent:innen in  sprachsensiblen  Bereichen  wie
Kundenservice, Logistik oder Projektmanagement. Die mangelnde
sprachliche Vorbereitung gefdhrdet somit nicht nur individuelle
Berufsperspektiven, sondern auch die Wettbewerbsfahigkeit des
Standortes im internationalen Kontext (CILT, 2006; Gogova, 2018).

2ZIELSETZUNG
Vor diesem Hintergrund mochte die vorliegende Untersuchung
analysieren, wie ausgewihlte slowakische Universititen innerhalb ihrer
germanistisch ausgerichteten Studienprogrammen auf die abnehmenden
sprachlichen Eingangskompetenzen der Studierenden reagieren. Aus
forschungspraktischen Griinden wurden nur die Bachelorprogramme
L ehramt Deutsche Sprache und Literatur in die Untersuchung einbezogen.
Im Fokus stehen dabei sprachunterstiitzende Lehrveranstaltungen, ihre
curricularen  Einbindungen sowie ingtitutionelle Strategien der
sprachlichen Forderung.
Als Forschungsfragen wurden die Folgenden formuliert:

a) Welche curricularen MaBnahmen setzen slowakische Universitdten

in ihren Germanistik- bzw. DaF-Lehrer-Bachelorprogrammen ein,
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um auf die sinkenden Sprachkompetenzen von
Studienanfénger:innen zu reagieren?
b) Gibt es spezielle Eingangskurse oder Briickenkurse, die den
Ubergang von der Schule zur Universitit erleichtern sollen?
c) Inwiefern unterscheiden sich die Strategien der ausgewdhlten
Universitédten?
Es wurde dabei davon ausgegangen, dass die untersuchten Curricula
jeweils auf einem sog. Kerncurriculum des Faches Germanistik/Lehramt
Deutsche Sprache und Literatur basieren, das neben den einfiihrenden und
vertiefenden Kursen zur Sprachwissenschaft und Literaturwissenschaft
bereits im Rahmen des Bachelorstudiums Grundlagenkurse der DaF-
Didaktik und -Methodik beinhalten, die somit in alen beobachteten
Studienprogrammen mehr oder weniger identisch vorkommen sollen.
Die vorliegende Untersuchung beschrinkt sich bewusst auf die Analyse
der Bachelorstudiengdnge. Dies begriindet sich einerseits mit der
Annahme, dass Studierende, die bereits im Grundstudium die
erforderlichen sprachlichen Eingangskompetenzen nicht erreichen, das
Masterstudium in der Regel nicht fortsetzen kdnnen. Andererseits ist zu
betonen, dass keine Hochschule die Aufgabe der algemeinbildenden
Schulen — insbesondere im Bereich der Sprachvermittlung — iibernehmen
will oder libernehmen kann. Die curriculare Integration sprachfordernder
MafBnahmen im Bachelorstudium stellt daher in erster Linie eine Reaktion
auf den drastischen Kompetenzriickgang dar und dient dazu, wenigstens
ein Mindestniveau an Sprachfdhigkeit sicherzustellen, das fiir das
erfolgreiche Absolvieren eines germanistischen Fachstudiums notwendig
ist.

3THEORETISCHER HINTERGRUND

Im Folgenden ndhern wir uns der Interpretation des Begriffs Curriculum
auf der Grundlage der internationalen  Fachliteratur. Die
Curriculumtheorie — eine in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts
entstandene und verbreitete Variante der Lehrplantheorie — ist eine
Disziplin, die ein System und einen Prozess zur objektiven Bewertung der
Ausarbeitung und Weiterentwicklung von Curricula in den Vordergrund
stellt (Tyler, 1949; Schiro, 2013).

Esist zu betonen, dass die Begriffe Lehrplan und Curriculum nicht streng
voneinander getrennt werden konnen. Das Curriculum baut historisch auf
dem Lehrplan auf und entwickelt sich daraus zu einer anderen Qualitét.
Ausgehend von den historischen Vorldufern bestand die Grundfunktion
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des Lehrplans darin, festzulegen, ,,was, wie viel, wann und in welcher
Reihenfolge in der Schule unterrichtet werden soll”, also die ,,Ordnung
des Unterrichts” zu beschreiben (Szebenyi, 2001). Beide werden geplant,
beriicksichtigen den Bildungsprozess, setzen Kontrolle voraus und bieten
die Moglichkeit, die Ziele differenziert und zugleich in unterschiedlicher
Qualitét, festzulegen. Der genaue Unterschied zwischen den beiden
Begriffen liegt in diesen Qualitdtsmerkmalen (Horanszky, 1992) In
diesem Sinne ist der Lehrplan nicht nur ein Dokument, das die Auswahl
und Anordnung der Unterrichtsinhalte enthilt, sondern gleichzeitig auch
ein Curriculum, aso ein Prozessplan. Die Fokussierung auf den
evaluierungsbasierten Prozess der Planung von Bildungszielen, Inhalten
und Instrumenten bedeutet gleichzeitig eine Verlagerung des
Schwerpunktsvom Lehren zum Lernen, vom Lehrplan zur Gestaltung von
padagogischen Programmen, Curricula und Lern-/Lehrprozessen. Nach
dem amerikanischen Curriculum-Konzept umfasst der Lehrplan den
gesamten Unterrichtsprozess mit allen geistigen und materiellen Mitteln.

Ein Curriculum ist kurz gesagt die Beschreibung der Bildungsziele (L ehr-
, Lern-, Ausbildungsziele) unter Beriicksichtigung der Inhalte. Diese
Inhalte (Kenntnisse, Erfahrungen, Unterrichtsficher) werden mit den
verschiedenen Unterrichtsverfahren, Organisationsformen, Lehrmitteln,
M ethoden und nicht zuletzt mit el ner wirksamen K ontrolle und Bewertung
abgestimmt. Die Gestaltung des Inhalts (d.h. des Lehrstoffs) kann in
diesem Sinne strukturiert sein (in Jahrgangsstufen oder grof3eren Einheiten
oder entsprechend der jeweiligen Fachstruktur) oder in Form eines
Lehrplans mit festgelegten Zielsequenzen, der sich auf verschiedene
taxonomische Systeme stiitzt.

Die in der vorliegenden Studie als Grundlage dienenden Curricula fiir die
DaF-L ehreraushildung gehen jewells von einem strukturierten Programm
aus, das auf Evidenzen basiert und durch die Integration von Strategien,
die sich durch Forschung und Datenanalyse als wirksam erwiesen haben,
die Ausbildung angehender Sprachlehrer sicherstellt. Ziel dieser Curricula
ist neben der Vorbereitung angehender DaF-L ehrer vor dem Hintergrund
der germanistischen Sprach- und Literaturwissenschaft und der DaF-
Didaktik die Entwicklung von Sprachkompetenzen der Studierenden,
indem der Schwerpunkt auf die Sprachkompetenzen der
Lehramtsstudierenden und ihrer zukiinftigen Schiiler gelegt wird.
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4METHODIK
Die Untersuchung basiert auf einer vergleichenden Analyse der Curricula
der Bachelorstudiengédnge Deutsch Sprache und Literatur an ausgewéhlten
slowakischen Universititen. Ziel war es, Lehrveranstaltungen zu
identifizieren, die spezifisch auf die Forderung sprachlicher
Grundkompetenzen von Studienanfénger:innen abzielen.
Zur Realisierung der Untersuchung wurde ein Workflow in fiinf Schritten
erarbeitet:

S1 Auswahl der Datenquellen

S2 Auswahl der relevanten Curricula

S3 Identifikation relevanter Kurse

A Inhaltsanalyse der Kursbeschreibungen
S5 Auswertung und Interpretation

5 ERGEBNISSE

Die Analyse der Curricula und Modulbeschreibungen bestitigt die
anfiangliche Hypothese: In mehreren Féllen wurden in den letzten Jahren
gezielt Kurse ins Curriculum aufgenommen, die auf den sprachlichen
Kompetenzmangel der Studienanfinger:innen reagieren (vgl. Tab. 1).
Dabel lassen sich sowohl Gemeinsamkeiten al's auch hochschul spezifische
Unterschiede feststellen.

Aus der Ubersicht in Tab. 1 wird deutlich, dass sprachfordernde Kurse in
6 von den 8 beobachteten Studienprogrammen verankert sind. In vier
Féllen handelt es sich um Pflichtveranstaltungen in den ersten Semestern
(z.B. Matgj-Bel-Universitit oder Universitat PreSov) oder sogar im Laufe
des ganzen Grundstudiums (z.B. Universitit Trnava oder J.-Selye-
Universitdt). Die Tatsache, dass diese Kurse direkt unter den
Pflichtfachern figurieren, bestdtigt unsere Annahme (vgl. Abs. 2), dass
Studierende mit unsicherem Sprachstand heute nicht mehr die Ausnahme,
vielmehr der Standard sind. Diese Lehrveranstaltungen werden in der
Regel um weitere Seminare ergénzt werden, die grundlegende sprachliche
Fertigkeiten festigen sollen (z. B. Grammatik, rezeptive und produktive
Fertigkeiten), diese bilden jedoch traditionell festen Bestandteil von den
beobachteten Studienprogrammen.

Ein zentrales Ergebnis der Analyse ist das flichendeckende
Vorhandensein sprachvorbereitender Kurse, die sich in der Regel iiber
mehrere Semester erstrecken und die sprachliche Basis der Studierenden
sichern sollen. Die Ubersicht in Tab. 1 zeigt exemplarisch die Kurstitel,
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wie sie in den Curricula der einzelnen Universititen erscheinen (erginzt
um deutsche Entsprechungen).

Table. 1: Sprachfoérdernde Kurse in den beobachteten Studienprogrammen
1

Kurshezeichnung
Vseobecny jazyk a komunikacia 1-6 [Allgemeine
Sorache und Kommunikation]
UJPS Kogice | Jazykové kompetencie 1-6 [Sprachkompetenzen]
UMB Banska
Bystrica Nemcina pre germanistov [Deutsch fiir Germanisten)
PU Prefov Jazykovy a konverza¢ny semindr 1-3 [Sprach- und
Konver sationseminar]
UKF Nitra -
UCM Trnava | Prakticky jazyk 1-5 [Praktische Sprache]
UK Bratidava | -
Vseobecny jazyk a komunikacia 1-6 [Allgemeine
Sporache und Kommunikation]
Quelle: eigene Datensammlung

TU Trnava

UJS Komarno

6 DISKUSSION

Die Auswertung der analysierten Kurse zeigt deutlich, dass die einzelnen
Institutionen unterschiedlich auf das sinkende Sprachniveau der
Studienanfénger:innen im beobachteten Fachbereich reagieren. Die
Analyse entlang von fiinf definierten Kriterien (U1-U5) erlaubt eine
differenzierte  Betrachtung der  curricularen  Strategien  zur
Sprachforderung.

6.1 Aussagekraft der Kurstitel (U1)

Mit Ausnahme der Matg-Bel-Universitdt in Banskd Bystrica (UMB)
verfligen alle untersuchten Studienginge liber sprachférdernde bzw.
Briickenkurse mit aussagekriftigen, jedoch generisch gehaltenen Titeln
wie »Allgemeine Sprache und Kommunikation* oder
»Sprachkompetenzen“. Diese Titel deuten klar auf den einfithrenden
Charakter der Kurse hin, ermdglichen aber keine unmittelbare
Einschétzung spezifischer didaktischer Schwerpunkte (z. B. Grammatik,
Schreiben, Kommunikation).
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6.2 Angestrebtes Sprachniveau (U2)

Die angegebenen Zielniveaus der Kurse reichen von A1l bis C1 nach dem
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (GER). Dabei zeigen sich
grofie Unterschiede zwischen den Institutionen: Wahrend die Kurse an der
TU in Trnava und der UPJS in Kosice eine Entwicklung bis auf C1-Niveau
anstreben, liegt der Schwerpunkt an der UMB sowie der UJS deutlich
niedriger (A2—B1). Auffillig ist, dass die UCM in Trnava keine klar
definierten Zielniveaus ausweist, was auf eine fehlende standardiserte
Lernzielbeschreibung hinweist. Die J.-Selye-Universitit in Komarno
(UJS) hingegen bemiiht sich um eine breite Niveauspanne (A1—B2), was
eine Anpassung an sehr heterogene Eingangskompetenzen signalisiert.

6.3 Forderung allgemeiner kommunikativer Kompetenz (U3)

Vier der sechs anaysierten Ingtitutionen legen explizit Wert auf die
Forderung der allgemeinen kommunikativen Kompetenz. Dies spiegelt
sich insbesondere in Kursen mit konversationellem Schwerpunkt wider
(z. B. Sprach- und Konversationseminar an der Universitit PreSov), was
die zentrale Rolle der Miindlichkeit in der universitiaren
Fremdsprachenausbildung bestatigt.

6.4 Entwicklung sprachlicher Fertigkeiten (U4)

Die Entwicklung sprachlicher Fertigkeiten (Lesen, Schreiben, Horen,
Sprechen) ist in den zugehdrigen Kursbeschreibungen von vier
Studienprogrammen klar artikuliert. Insbesondere die TU in Trnava und
die J-Selye-Universitidt in Komarno bieten strukturierte, iiber mehrere
Semester laufende Formate an, die auf ene kontinuierliche
Kompetenzentwicklung abziden. An den anderen beobachteten
Universitdten beschrianken sich die einschldgigen Lehrveranstaltungen auf
einen kiirzeren Zeitraum, in der Regel auf die ersten drei Semester.

6.5 Grammatikfokus (U5)

Die Grammatik der deutschen Sprache wird nur in drel Institutionen im
Rahmen der sprachfordernden Kurse explizit in den Fokus gesetzt (UMB,
PU, UJS). Besonders bemerkenswert ist, dass gerade die beiden
Universititen mit dem hochsten Zielniveau (TU und UPJS) keine Klar
ausgewiesene Grammatikforderung angeben, was als Widerspruch zur
intendierten Kompetenzentwicklung gewertet werden konnte. Auf der
anderen Seite ist zuzugeben, dass die grammatischen Inhalte
grundsitzlich in jedem analysierten Curriculum im Rahmen von
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spezifischen Lehrveranstaltungen présentiert und vermittelt werden
(etwa Grammatisches Proseminar, Grammatisches Propadeutikum u.4.),
was bestitigt, dass diesem spezifischen Bereich der deutschen Sprache
iiberall besondere Aufmerksamkeit geschenkt wird.

Table. 3: Bewertungsraster der analysierten Kurse
Ul U2 U3 U4 Us
v B2 v v -
TU =
Cl
v Bl v - -
UJPS =
Cl
- A2 v v v
UMB =
Bl
PU v - - v v
UCM N X X

v Al v v v
UJS =
B2
Quelle: eigene Datensammlung

>
b

7TFAZIT

Die vorliegende Untersuchung hat gezeigt, dass die dowakischen
Universitidten in unterschiedlichem Mafle und mit unterschiedlichen
konzeptionellen ~Ansédtzen auf die sprachlichen Defizite der
Studienanfénger:innen reagieren. Zwar lassen sich an fast allen
untersuchten Institutionen sprachférdernde Kurse identifizieren, doch
variieren diese erheblich nicht nur in ihrer Benennung, sondern auch in
der Zielsetzung, inhaltlichen Ausgestatung und didaktischen
Orientierung.

7.1 Zentrale Befunde

Als wichtigstes Ergebnis der Analyse ist zu erwédhnen, dass viele der hier
untersuchten Kurse eine direkte Resktion auf die sinkenden
Eingangskompetenzen darstellen. Das konnte als direkte Folge des
mangel nden Fremdsprachenunterrichtsin der Grund- und der Mittelschule
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betrachtet werden, was jedoch wiederum hiufig mit den sinkenden
Erwartungen und Anforderungen der universitiren Lehrerausbildung
erklért wird. Die Verankerung von solchen Kursen im Curriculum — ganz
im Gegensatz zu den Curricula etwa vor 2015 — zeigt, dass die
Institutionen der hochschulischen und universitdren Bildung den Bedarf
an zusétzlicher sprachlicher Unterstiitzung anerkennen. Besonders
deutlich wird dies z. B. in den 6-semestrigen Modulen in Trnava und
Komarno, die auf eine ldngerfristige Férderung ausgelegt sind.

7.2 Padagogische und institutionelle Implikationen

Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass die slowakischen Universititen
sich zunehmend in einer Ausgleichsrolle sehen: Sie versuchen,
Versdumnisse  der  schulischen  Fremdsprachenausbildung im
Hochschulkontext zu kompensieren — eine Funktion, die sie weder
strukturell noch konzeptionell vollstindig itibernehmen konnen. Die
Einfiihrung sprachvorbereitender MaBnahmen darf daher nicht als
nachhaltige Losung des Problems verstanden werden, sondern stellt
vielmehr a) eine Ubergangsstrategie dar, um die auf das Studium der
deutschen Sprache wund Literatur gerichteten Studienprogramme
iiberhaupt realisieren zu kénnen sowie b) eine Uberlebensstrategie, um die
Existenz von traditionellen germanistischen Lehrstiihlen in der Slowakei
kurz- und mittelfristig zu sichern.

7.3 Ausblick

Die vorliegende Studie stellt nicht nur eine Momentaufnahme curriculérer
MaBnahmen zur sprachlichen Eingangsférderung in germanistischen
Bachelorprogrammen dar, sondern schlielt zugleich eine bedeutsame
Forschungsliicke im slowakischen Hochschulkontext. Trotz der seit
Jahren riickldufigen Sprachkompetenzen und der sinkenden
Studierendenzahlen im Bereich Deutsch als Fremdsprache wurde bislang
keine systematische Analyse durchgefiihrt, die den Fokus gezielt auf
curriculare Reaktionen der Universititen legt. Die vorliegende
Untersuchung bietet daher erstmals einen strukturierten Uberblick iiber
konkrete institutionelle Strategien und macht Unterschiede sowie
Entwicklungspotenziale sichtbar. Sie kann als Ausgangspunkt fiir
weiterfilhrende Studien dienen, die etwa die Wirksamkeit dieser
MafBnahmen oder den Transfer auf andere Sprachfacher untersuchen. Im
europdischen Kontext konnten zudem vergleichende Studien mit
Nachbarldandern (z. B. Tschechien oder Ungarn) wertvolle Einsichten
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liefern, inwieweit strukturelle und curriculare MalBnahmen zur
Sprachférderung als Reaktion auf bildungspolitische Entwicklungen
erfolgreich greifen — oder eben nicht.
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REFLEXIA ETICKYCH PRAVIDIEL
INKLUZiVNEHO UCITELA VO
VYBRANYCH SKOLSKYCH
DOKUMENTOCH

Miroslav OSIFCIN, SK — Istvan SZOKOL, SK

ABSTRAKT

Doteraz publikované clanky na Slovensku suhrnnym spdsobom
nereflektuji kvalifikacné poziadavky a etické principy, normy ¢i hodnoty,
ktorych by sa mal inkluzivny ucitel’ pridrziavat’ pri svojej praci. Cielom
tohto ¢lanku je ukazat’ profesionalitu a etické principy, normy a hodnoty
v praci inkluzivneho ucitel’a, ako dolezité prvky pre vykon jeho profesie.
Formou analyzy vybranych dokumentov a etickou reflexiou, ¢lanok
identifikoval kIicové hodnoty, principy ¢i normy pre pracu inkluzivneho
ucitel'a, ako profesiondla. Hlavné zistenia tohto clanku st spojené s
poznanim, ze inkluzivny ucitel by mal byt, v zmysle analyzovanych
dokumentov, kvalifikovany odbornik a ma dodrziavat’ etické hodnoty
zalozené na humannosti, I'udskej dostojnosti, spravodlivosti, lojalite ¢i
impartialite.

KrPucové slova: eticka reflexia, ucitel’, profesional, inklazia, Skolské
dokumenty

REFLECTION ON THE ETHICAL PRINCIPLES OF
AN INCLUSIVE TEACHER IN SELECTED SCHOOL

DOCUMENTS

ABSTRACT

Articles published so far in Slovakia do not comprehensively reflect the
qualification regquirements and ethical principles, standards, or values that
an inclusive teacher should adhereto in their work. The aim of this article
is to highlight the professionalism and ethical principles, standards, and
values in the work of an inclusive teacher as essential elements for

213



Premeny poznania most medzi vedami |.

performing their profession. Through the analysis of selected documents
and ethical reflection, the article identifies key values, principles, and
standards for the work of an inclusive teacher as a professional. The main
findings of this article are related to the understanding that, according to
the analyzed documents, inclusive teacher should be a qualified
professional who adhere to ethical values based on humanity, human
dignity, justice, loyalty, and impartiality.

Key words: ethical reflection, teacher, professional, inclusion, school
documents

UvOD

Ako sa uvadza v Etickom kodexe pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov ,,poslanim pedagogického zamestnanca alebo
odborného zamestnanca je vychovavat, vzdelavat, podielat’ sa na
formovani osobnostnych kvalit Ziakov, ucit ich dévere a ucte k cloveku,
schopnosti vazit si slobodu, prijimat’ zodpovednost' a byt spravodlivym.
Svojim konanim, spravanim a odbornou cinnostou prispieva ku kulture
medziludskych vztahov, k podpore mordlnych spolocenskych hodnot
atradicii” (Eticky kodex pedagogickych zamestnancov aodbornych
zamestnancov, 2019, s. 4). Nazdavame sa, Ze inkluzivny ucitel’ (pozn. pre
potreby tohto ¢lanku pouzivame vo vSeobecnosti pojem inkluzivny ucitel’,
pod ktorym myslime pedagogickych a odbornych zamestnancov
zékladnych a strednych $kol a Skolskych zariadeni, bez ohladu na
aprobaciu, odborné zameranie a rodovl prislusnost, ktori sa snazia
vychovu a vzdelavanie v §kolach vykonavat’ na zaklade inkluzie) je ten,
cez ktorého prenikaju informécie smerom k budiicim generaciam a on je
v najvicsej moznej miere zodpovedny za vychovno-vzdelavaci proces na
hodine. Preto st do neho vkladané vel'ké ocakavania, ¢i uz zo strany
rodi¢ov ziakov, vedenia Skoly alebo samotnych ziakov. To, ako si dokaze
tuto poziciu zastat, do zna¢nej miery vytvara jeho profesionalny odborny
pristup a profesiondlne odborné zvladnutie vychovno-vzdelavacieho
procesu. O to citlivejSie je to v prostredi napr. Specidlneho Skolstva,
ktorého prostredie charakterizuji Specifické podmienky prace so ziakom
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Stihlasime s Bullough
(2011), Ze profesionalne hodnoty a etika su podstatné pre odborni prax
ucitelov a s Dart (2019), ze profesionalita je zakladom etickej
spolahlivosti a tvori stcast’ dovery, ktorti vklada verejnost’ do profesie.
., Kazdy pedagogicky zamestnanec alebo odborny zamestnanec ma byt
moralnou a odbornou autoritou, ale aj pomocnikom a sprievodcom deti a
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zZiakov pri ich vychove a vzdeldvani a optimalizacii osobnostného vyvinu.
Moralne  kvality pedagogického zamestnanca alebo odborného
zamestnanca a schopnost’ riesit etické problémy predstavuju jeden z
klicovych atributov uspesného vykonu pracovnej cinnosti ““ (Eticky kodex
pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov, 2019, s. 2-3).

V predlozenom texte analyzujeme vybrané dokumenty v oblasti Skolstva,
ktoré¢ suvisia s vykonom prace inkluzivneho ucitela. Cielom je
predstavenie takych etickych principov, hodnét a noriem, ktoré by mal
kazdy inkluzivny ucitel’ dodrziavat’ pri svoje praci, aby s det'mi na hodine
dosahoval tie najlepsie vysledky. Postupne ukazeme, ze inkluzivny ucitel
by mal byt’ odbornik a profesional, ktory dodrziava etické pravidla (pozn.
d’alej v texte budeme pouzivat’ len pojem ,,etické pravidla“, pod ktorymi
myslime aj etické principy, etické hodnoty, etické normy, z dévodu
jednoduchsieho pisania textu, uvedomujic si, ze uvedené pojmy su tri
rozdielne veci), aby svoju pracu mohol vykonavat’ ¢o najlepsie.

KVALIFIKACIA A PROFESIONALITA INKLUZIVNEHO
UCITECA

Ak chceme hovorit’ o inkluzivnom ucitel'ovi ako profesionalovi, okrem
odbornych vedomosti, musi spinat’ aj etické kritéria na svoju poziciu. Ako
sa piSe v etickom kodexe urCenom pre ulitelov na Slovensku:
wpedagogicky zamestnanec alebo odborny zamestnanec si je vedomy
svoj g spolocenskej zodpovednosti a doleZitosti vykonu pracovnej ¢innosti.
Uvedomuje si, Ze procesy vychovy a vzdeldvania sa prejavuju vo
vzdelanostnej a moralnej urovni Ziakov a vyrazne ovplyvituju aj budicnost
celej spolocnosti (Eticky kodex pedagogickych zamestnancov a
odbornych zamestnancov, 2019, s. 4). Profesional nie je len odbornik, ale
aj mravne vyspely jedinec, ktory uplatnuje etiku pri svojej praci.
Historicky sa definicie profesionality menili v zavislosti od potrieb a
rozSirovania vedecko-technického pokroku a vyuZzivania modernych
informac¢nych technologii z dovodu, aby reflektovali poziadavky doby
(Ibry & Hamstra, 2016). Zakladné znaky profesie st ur¢ené stanovenymi
poziadavkami na kvalifika¢né, odborné a vedomostné poziadavky. Dalej
ich tvori poziadavka na prax a etické principy, ktorymi sa ¢lovek riadi a
rozhoduje pri vykonavani svojej profesie (Goodwin, 2012). Ucitelia maju
prevziat’ zodpovednost’ za vedomosti, ktoré odovzdavaji, aby sa nestali
len reproduktorom, ktory prehrava informacie. Aj ucitelia musia prinasat’
viac, ako len odovzdavanie vedomosti. Ako uvadza Clarke: ,, profesional
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ucitel’ by mal byt predovsSetkym samostatny a zodpovedny. Mal by mat
adekvatne pedagogické vzdelanie, prax a hodnotovu orientaciu. Mal by
byt kriticky a usudok vytvarat na zdaklade dokazov, nie domnienok*
(Clarke, 2018, s. 80). Oboznamenie sa s kolektivnymi normami povolania
vedie k profesionalite. Znalost’ etickych noriem je zakladna poziadavka
profesionality a profesionalnej praxe. Profesionali maji zakladnu
povinnost’ posudzovat’ kolektivne normy a konat’ v stilade s nimi. Preto by
sa mali zakladné etické principy profesie vyucovat pri vzdeldvani
budicich ucitelov ako prostriedok na podporu profesionality ucitel'ov
(Maxwell & Schwimmer, 2016). Etické hl'adiskd mozno najst v praci
ucitel'ov v mnohych situdciach napriklad: v pedagogickej praxi, v obsahu
kurikula, v hodnoteni ¢i vo vzajomnych vztahoch so ziakom, rodi¢mi a
kolegami. Eticky rozmer v podobe pozitivneho interpersonalneho vztahu
medzi ucitelom a ziakom citit’ este viac prostredi Specialneho skolstva. Je
to z toho dovodu, Ze pri praci so Zziakmi, ktori maja rézne potreby, je
dolezita vysSia miera empatie a tolerancie vo vzt'ahu k réznorodosti. Ako
priklad mozno uviest’ pracu ucitelov a ziakov s ADHD, kedy samotni
ucitelia povazuju pozitivny vztah so ziakom s ADHD, ako primarnu
podmienku uspesnosti ziaka. Naopak absencia dobrych vztahov ¢i zla
klima v triede su povazované za determinanty, ktoré stoja za zlyhanim vo
vychovno-vzdelavacom procese Ziakov s ADHD (Cibulkova
& Bartonova, 2022). Vel’ka ¢ast moralneho rozmeru vyucovania je ukryta
v kazdodennej rutine vyuCovania a malokedy je predmetom vedome;j
reflexie zo strany ucitel'ov. Rovnako ako Maxwell a Schwimmer (2016) si
myslime, ze ucitelia by mali byt spravodlivi, empaticki, Cestni a trpezlivi.
Etické hl'adisko je nesmierne dolezité pri praci s detmi a to urCite
umociuje vytvaranie inkluzivneho prostredia v skole, ktoré je zaloZené na
vzajomnej Ucte a reSpekte. Vzhl'adom k tomu, ze etiku a etické spravanie
moézeme vidiet' v roznych oblastiach Skolského Zivota, ucitel’ profesional,
by nemal zabudat' na eticky ramec profesionality a zaroveil by mal
reflektovat’ etické pravidla vo svojej praci.

Predpokladom kvalitného ucitel’a v prostredi inkluzivneho vzdelavania su
predovsetkym jeho odborné vedomosti vyuzivané pri pedagogickej
ginnosti. Cim viac ugitelia rozvijaju pozitivne postoje k inkltzii, tym viac
je inkluzia v Skole uspesnejsia v ramci vacSej ochoty k praci so Ziakmi,
ktori maju Specifické potreby. Ku kvalitnému vzdelavaniu v inkluzivnych
triedach nestaci len pozitivny vztah k inkluzii, ale aj schopnosti ucitel'a
pracovat’ s rozmanitou skupinou ziakov, ktoré¢ su definované ako
inkluzivno-didaktické  kompetencie (pozn. Kompetencie mozno
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definovat’, ako subor vseobecnych predpokladov pedagoga, ktoré sa
skladaju z vedomosti, skusenosti, odbornosti a postojov. To vSetko je
potrebné preto, aby ucitel’ vedel reagovat’ na ré6znorodé potreby svojich
ziakov. Ide napriklad o stbor vedomosti a teoretickych znalosti,
metodickych znalosti ¢i aplikacnych zrucnosti (Zilcher & Svoboda, 2019,
S. 137 — 141). Profesionalita a odbornost’ formuje ucitel'ovo postavenie a
poziciu, uctu, reSpekt ¢i prestiz. Pohl'ad na pedagogicku profesiu a jej
miesto v spolo¢nosti, je ovplyviiovany statusom, rolou ¢i ocakévaniami,
ktoré su kladené na ucitel'a. Nie len odbornost’ ulitel'ov, ale aj etické
principy, pravidla ¢i normy st dolezité pri zavadzani inkluzivneho
pristupu vo vzdeldvani na Slovensku. Vychova a vzdelavanie ziakov a
Studentov predstavuje cely rad Cinnosti, ktoré sa viaZzu na odovzdavanie
vedomosti a poznatkov. Ide o namahava pracu, ktora si vyzaduje vel'ka
mieru zodpovednosti a odbornosti. To, ¢o sa ziaci dozvedia a naucia na
hodine, je Casto jediny zdroj informacii, ktoré vedia vyuzit, a s pomocou
ucitel'ov, pretavit’ do realnych poznatkov. Kvalifikacia, kvalitne odvedena
praca a odbornost’ su kIi¢ové pri praci uditelov. Casto krat od tychto
atributov zalezi na tom, ako sa Ziaci a Studenti vedia naucit’ dany predmet.
Na Slovensku uréuje ramec kvalifikacie ucitelov Vyhlaska ¢. 173/2023
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR o kvalifikacnych
predpokladoch pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov.
Definuje stupen vzdelania, kvalifika¢né predpoklady a faktory, ktoré musi
spinat’ ucitel’ na to, aby bol plne kvalifikovany na vyuGovanie predmetu
(Vyhléska €. 173/2023 Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR
o kvalifikaénych predpokladoch pedagogickych zamestnancov a
odbornych zamestnancov, 2023). Existuju zo zakona ur¢ité¢ vynimky, na
zaklade ktorych mozu ucit’ na skolach aj tzv. nekvalifikovani ucitelia. To
znamena, 7e nespliaju stupen kvalifikicie na to, aby mohli ugit, ¢o ale
neznamena, ze su automaticky nekvalitni. Kvalifikacia je ale jednym z
faktorov, ktoré ovplyviuju nazeranie na ucitel'sku profesiu a je to jednym
z mnoho faktorov, ktor¢ slizia na hodnotenie ucitel'skej profesie. Zaroven
tieto faktory ovplyviiuju nazeranie na ucitel'ov a na kvalitu ich prace. Preto
je profesionalita pravom ozna¢ovana za kl'aCovy faktor, ktory ovplyviuje
spoloCensky status, prestiz a postavenie ucitel'ov v spolocnosti.

Profesiondl je podla Cambridgeského slovnika clovek, ktory na svoju
pracu vyzaduje odborné Skolenie alebo vzdelanie a zaroven, musi
disponovat’ schopnostami ako efektivita, zrucnost’, seriézne spravanie i
dobré organiza¢né vlastnosti. Ide o reSpektovanu osobu, pretoZe pri svojej
praci potrebuje vysokoodborné vzdelanie (Cambridge Dictionary, online
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2024). Dalej podla Oxfordského slovnika je to: ,.clovek, ktory je za svoju
pracu plateny a nerobi ju na amatérskej urovni, ako hobby* (Online
Oxford Advanced Learner’s Dictionary). Podla Beaty Kosovej su
profesiondli ,,/udia, ktori vo svojej cinnosti vyuzivaju poznatky, ktoré nie
su dostupné kazdému a zaroven su ucinné. Uzndvani profesionali sa
opieraju o hlboke teoretické, t. j. formalizované a systematické poznatky,
ale zdroven maju Specidalny vztah k poznaniu, dotykaju sa a iniciuju
produkciu poznania, tvoria nové poznatky* (Kosova 2005, s. 104).
Profesionalitu a ucitel'a profesionala ,,vytvaraju“ odborné¢ vedomosti,
ktoré¢ su u nas definované a stanovené ako kvalifikacné predpoklady
v kombinécii s ,,pedagogickym umenim® (Kosova 2005, s. 104).

ETICKE PRAVIDLA VO VYBRANYCH SKOLSKYCH
DOKUMENTOCH

Skolské dokumenty oznatujeme ako subor zakonov, vykonavacich
predpisov ¢i stratégii, ktoré definuji rdmce toho, ako ma vyzerat ucitel'ska
profesia a kam ma smerovat’. Zakon o pedagogickych zamestnancoch a
odbornych zamestnancoch upravuje ,, prava a povinnosti pedagogického
zamestnanca

a odborného zamestnanca, ich pracovnu ¢innost a profesijny rozvoj, [...]
kontrolu

v profesijnom rozvoji, spravne delikty* (Zakon ¢. 138/2019 Z.z. o
pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a
doplneni niektorych zakonov). Explicitne uvadza, ze definuje aj etické
pravidla toho, ako sa ma ucitel’ spravat’, konat’ a rozhodovat’, pretoze ma
dodrziavat eticky kodex, ktory, ale definuje ramce spravania, a v d’al§ich
paragrafoch a odsekoch, uvadza ramce toho, ako ma ucitel’ vykonavat
svoju profesiu, ¢o je vyjadrenim toho, ako sa ma ucitel’ spravat’, aby
neporusili literu zdkona. Zakon upravuje prava a povinnosti ucitel’a, a to
predovsetkym v § 4 Povinnosti pedagogického zamestnanca a odborného
zamestnanca a § 5 Eticky kodex, zdkon ustanovuje ramce spravania
ucitel'ov. K povinnostiam okrem iného patri chranit’ a reSpektovat’ prava
dietata a ziaka, zachovavat mlcanlivost, reSpektovat’ individualne
vychovno-vzdelavacie potreby dietata a ziaka. Zdrzat’ sa konania, ktoré
vedie k porusovaniu prav ostatnych zamestnancov, spravat’ sa v stilade s
Etickym kodexom pedagogickych zamestnancov a odbornych
zamestnancov ¢i udrziavat' a rozvijat svoje profesijné kompetencie
(Zékon ¢. 138/2019 Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov, § 4).
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Eticky kodex obsahuje zékladny rdmec spravania sa ucitela
azamestnavatel moze rozpracovat’ eticky kodex v pracovnom poriadku
v sulade so zameranim Skoly alebo Skolského zariadenia (Zakon ¢.
138/2019 Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov, § 5). Ako sa
uvadza v etickom kodexe: ,,vykon pracovnej cinnosti [...]Jma
nespochybnitelny eticky rozmer v podobe ochrany najvyssich ludskych
hodndét, dostojnosti cloveka a slobody na ceste za vzdelanim v duchu
demokratickych a kultirnych principov zakotvenych v Ustave Slovenskej
republiky a pravnom poriadku Slovenskej republiky* (Eticky kodex
pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov, 2019, s. 2).
Eticky kodex ma okrem iného sluzit' aj ako navigacia pre ucitel'ov, ako
vychovat’ zo ziakov nielen Gspesnych absolventov pre potreby trhu prace,
ale aj vyspelé mravné bytosti, ktoré su vnutorne stotoznené s etickymi
pravidlami. Eticky kédex zavizuje kazdého (nielen) inkluzivneho ucitel’a,
aby dbal na dostojnost svojho postavenia v Skole, komunite
aV spolocnosti. Cielom etického koédexu je tiez poskytnut zakladny
ramec spravania sa vo vztahu k sebe, ostatnym zamestnancom Skoly,
ziakom, rodi¢om alebo inym fyzickym osobam neZ rodi¢om, ktori maju
dieta zverené do osobnej starostlivosti a k verejnosti. ,,Akceptovanie
etickeho kodexu pedagogickym zamestnancom alebo odbornym
zamestnancom znamend prijatie osobnéeho mordlneho zavizku pri vykone
svojej pracovnej cinnosti (Eticky kodex pedagogickych zamestnancov
aodbornych zamestnancov, 2019, s. 3).

Okrem zékona a vysSie spominanej vyhlasky existuje na Slovensku aj
Stratégia inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdelavani, ktora obsahuje
konkrétne opatrenia, aby sme docielili na Slovensku inkluzivny
vychovno-vzdelavaci proces. Ako sa uvadza v Stratégii inkluzivneho
pristupu vo vychove avzdelavani , implementdcia inkluzivneho
vzdeldavania do pedagogickej praxe si vyZaduje vySSiu mieru
personalizacie vzdelavania, flexibilnejsie a inovativnejsie vyucovacie
metody, organizacné formy, stratégie vzdelavania, ako @ modely
efektivnej spoluprace ucitela, pedagogického asistenta a dalsich ¢lenov
Skolského podporného timu. Vychddzajuc z vychodiskovych principov
vychovy a vzdelavania, a to inkluzivneho vzdeldvania, zdakazu vsetkych
foriem diskrimindcie a obzvldst segregdcie, rovnoprdvnosti pristupu
K vychove a vzdelavaniu so zohladnenim vychovno-vzdeldvacich potrieb
Jjednotlivca a jeho spoluzodpovednosti za svoje vzdelavanie, pedagogicki
zamestnanci a odborni zamestnanci musia byt pripraveni uspokojovat
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rozmanité potreby vsetkych ucastnikov vzdelavania, resSpektujic ich
vychovno-vzdeldavacie potreby, zdravotné znevyhodnenie, talent, zaujmy,
socidalne ci kulturne prostredie, motivovat' ich k uceniu sa a smerovat
Kk dosiahnutiu vychovno-vzdelavacich cielov* (Stratégia inkluzivneho
pristupu vo vychove a vzdelavani, 2021, s. 32).

Ulohy a zamery, ktoré obsahuje stratégia odzrkadluju do velkej miery
milniky a ciele Planu obnovy a odolnosti Slovenskej republiky (d’alej
»POO*). POO je financ¢nd pomoc z Eurdpskej komisie, ktord reflektuje
dosledky pandémie COVID — 19 a ma napomdct ku skvalitneniu
zivotnych podmienok na Slovensku. ,, Plan obnovy je postaveny na
globalnej vizii Slovenska ako inovativnej ekonomiky, ktora je motorom
udrzatelného ekonomického rastu a zarukou uspesného zvladnutia zelenej
a digitalnej transformacie, Slovenska ako moderncho Statu, ktory
poskytuje obcanom kvalitné verejné sluzby a napokon Slovenska ako
zdravej krajiny, ktora vytvara predpoklady na plnohodnotné vyuzivanie
ludského a prirodného kapitalu. Pésobenim smerom k vsetkym trom
pilierom globalnej vizie pre Slovensko moze plan obnovy a odolnosti
vyznamne prispiet k opdtovnému nastartovaniu rychleho a udrzatelného
rastu hospodarstva aj kvality Zivota na Slovensku® (Plan obnovy —
cestovna mapa k lepSiemu Slovensku, 2021, s. 5). Pre oblast’ regionalneho
Skolstva, ktora je zamerana na zlepSenie podmienok v zakladnych
astrednych Skolach, st vy€lenené v POO dva komponenty. POO obsahuje
aj iné komponenty zamerané na vysoké Skoly a vedu a techniku, ale pre
potreby tohto ¢lanku sa venujem len Komponentu 6 a Komponentu 7. Prvy
Komponent 6 sa venuje dostupnosti, kvalite a rozvoju inkluzivneho
vzdeladvania a druhy Komponent 7 priblizuje Groven vzdeldvania na
Slovensku k 21. storociu. Oba komponenty maju za ciel’ skvalitnenie
vychovno-vzdelavaciecho procesu na Slovensku a zlepsit kvalitu
vzdelavania ziakov v Skolach. Vo vel'mi malej miere je zastupena eticka
rovina uCitel’ského povolania a explicitne sa nijako Specialne v dokumente
nenachadza. Komponent 6 predstavuje subor opatreni na vyrovnanie $anci
pre vSetky deti na Slovensku a obsahuje len latentne ukryté etické pravidla,
ktoré st obsahom jednotlivych reforiem v komponente, ako je napriklad
nediskriminacia, odstranenie segregacie, rovnost Sanci pre vSetkych,
rovnaké prilezitosti pre vSetkych ziakov na skolach ¢i zlepSenie podpory
duSevného zdravia (Plan obnovy — cestovna mapa k lepSiemu Slovensku,
2021, s. 226). Komponent 7 sa ¢iasto¢ne venuje problematike ucitel'skej
profesie a to tym, Ze vo svojom obsahu riesi kurikularnu reformu a ako
jedno z opatreni navrhuje zmenu pristupu ku vzdelavaniu buducich
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ucitel’ov a celozivotné vzdelavanie sa ucitel'ov na nasich skolach. Jednym
z cielov uvedeného komponentu je zlepSenie kvality zrucnosti
inkluzivneho ucitela a motivacia k celozivotnému vzdeldvaniu (Plan
obnovy — cestovna mapa k lepSiemu Slovensku, 2021, s. 274).

Z vybranych Skolskych dokumentov je mozné usudzovat, ze okrem
odbornosti a nadobudnutych poznatkov maji ucitelia v inkluzivnom
vzdelavani reSpektovat’ vzdelavacie potreby ziakov, dodrziavat’ etické
pravidla ¢i metddy efektivnej spoluprace, z coho samozrejme vyplyva
eticky rozmer ucitel'skej profesie. Ak chceme vidiet’ inkluzivneho ucitela
ako profesionala so silnym spolo¢enskym statusom, je potrebné, aby na
zéklade vy$sie uvedeného spiial vsetky kvalifikaéné predpoklady
aneustale na sebe pracoval v ramci profesijného zdokonal'ovania sa. Mal
by reSpektovat’ a chranit’ prava a réznorodosti dietata a zachovavat
ml&anlivost’. Dalej by nemal porusovat’ prava ostatnych a spravat’ sa v
sulade s etickym kodexom ucitel'a, ¢o znamena, ze nediskriminuje na
zéaklade odliSnosti a pristupuje nestranne ku kazdej situacii. Z toho
vyplyva, Ze inkluzivny ucitel je kvalifikovany profesional, ktory
dodrziava etické¢ pravidld zalozené na principoch humdnnosti (pozn.
Humannost’ chapeme rovnako ako Vasil Gluchman, ako respektovanie
Pudského bytia vobec, zalozeného na principoch humdannosti, ktoré
vychadzaji z principoch moralky zdravého rozumu, teda napr. tcta
k star§im a vSetkym F'ud’om, ¢estnost’, spravodlivost’, tolerantnost’ a pod..
Ludsku dostojnost’ chapem rovnako ako Gluchman a to tak, Ze znamena
chapat’ iné¢ho ¢loveka bez ohl'adu na jeho pohlavie, rasu, svetonazor, ¢i
nabozenské presvedcenie, minimalne ako rovnocenného k sebe samému.
Spravodlivost’ je opat’ chapana rovnako ako u Gluchmana a to tak, ze za
spravodlivé je povazované také konanie, ktoré reSpektuje a potvrdzuje
zakladné mravné hodnoty platné v l'udskej spoloc¢nosti (Gluchman, 2008,
S. 164 — 174)), l'udskej dostojnosti, spravodlivosti, lojalite a impartialite.
Je empaticky, Cestny, kolegialny, trpezlivy a pod..

ZAVER

Legislativne ramce, ako aj strategické dokumenty ustrednych organov
Statnej spravy si uvedomuju dolezitost’ etického rozmeru profesie ucitel'a
v tak naro¢nej téme ako je inkluzivne vzdelavanie. V kone¢nom dosledku
to pomoze vSetkym ziakom a ako sa spomina v stratégii inkluzivneho
vzdelavania ,hlavnym cielom inkluzivneho pristupu vo vychove
avzdelavani je, aby mali vSetky deti a Ziaci moznost rozvijat svoj osobny
potencial v skole, ktorti maju najblizsie k miestu svojho bydliska (alebo
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pre ktoru sa rozhodnii) a rozvijat' svoj osobny potencidl v zZivote a neskor
na trhu prace. Institucia (Skola), ktora dieta, Ziaka a Studenta vzdelava,
musi byt nastavend tak, aby v ramci inkluzivneho pristupu vo vychove
avzdelavani respektovala jedinecnost kazdého dietata, Ziaka, Studenta
ajeho moznostiam prispésobovala ciele a obsah vzdelavania, ako aj
vzdelavacie metody a formy hodnotenia* (Stratégia inkluzivneho pristupu
vo vychove a vzdelavani, 2021, s. 4).

Z analyzovanych dokumentov vyplyva, ze inkluzivny ucitel’, je taky
ucitel’, ktory je profesional a dodrzuje etické pravidla. U¢i ziakov dovere
a ucte k ¢loveku, prijimat’ zodpovednost’ a byt spravodlivym, ku kulttre
medziludskych vztahov, k podpore moralnych spolo¢enskych hodndt
atradicii. Moralne kvality su spojené so schopnostou riesit etické
problémy. Eticky rozmer v praci inkluzivného ucitela nachadzame
vV podobe ochrany najvysSich ludskych hodndt, ddstojnosti cloveka
aslobody na ceste za vzdelanim. Profesionalitu zase pri snahe zlepsit
kvality zrucnosti inkluzivneho ucitela a motivaciu k celozivotnému
vzdelavaniu. Inkluzivny ucitel je empaticky, cestny, kolegialny
atrpezlivy. Vychadza z principoch moralky zdravého rozumu, teda napr.
ucta k star§Sim a vSetkym l'ud’om, Cestnost’, spravodlivost’, tolerantnost’
apod. Respektuje nazor ziakov a kolegov bez ohl'adu na pohlavie, rasu,
svetonazor, ¢i nabozenské presvedCenie, minimalne ako rovnocenného
k sebe samému. U inkluzivneho ucitela je za spravodlivé povazované také
konanie, ktoré je nestranné, reSpektuje a potvrdzuje zakladné mravné
hodnoty platné v 'udskej spolo¢nosti.

Preto ucitelia, ktori maju snahu o inkluzivne vzdelavanie v ich triede, su
si vedomi toho, Ze pri vykone ucitel'skej profesie im nestaci len odbornost’
a vedomosti, ale aj eticky pristup k vykonu povolania. St si vedomi, ze
maju spajat’ svoju profesionalitu so stotoznenim sa s vykonavanou
pracovnou ¢innostou a prejavovanim usilia byt moralnou a odbornou
autoritou, presne tak, ako sa to uvadza v etickom kodexe (Eticky kodex
pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov, 2019, s. 4). Na
to, aby sa docielilo inkluzivne prostredie v Skolach a skvalitiovalo sa
ucitel'ské povolanie, je dolezité vytvarat’ podmienky aj zo strany $tatu tak,
aby ucitelia boli motivovani sa vzdelavat v etickych aspektoch.
Vzdelavanie ziakov by tak realizovali kvalitni pedagogovia so silnym
spoloCenskym statusom, moralnym kreditom, spolocenskym uznanim,
moznost'ou vzdelavat sa a rast’ vo svojej profesii.
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ZAZITKOVE VZDELAVANIE V
MUZEJNOM PROSTREDI:
INTERAKTiIVNE VZDELAVACIE
PROGRAMY AKO NASTROJ ROZVOJA
CITATEL'SKEJ GRAMOTNOSTI
A REGIONALNEJ HISTORICKEJ
IDENTITY

Kamila PISOVA, SK

ABSTRAKT
Clanok prezentuje vysledky pilotného projektu zameraného na rozvoj
Citatel'skej gramotnosti a regionalnej historickej identity prostrednictvom
inovativnych vzdelavacich programov v mizejnom prostredi. Vyskum bol
realizovany v Bojnickom zamku pri prilezitosti 75. vyrocia zaloZenia
muzea pocas marca — mesiaca knihy s Gcastou 4 skupin ziakov 1. az 4.
roénika z troch zdkladnych §kol. Dvojfazovy interaktivny program Citanie
S grofkou Gabrielou kombinoval dramatizaciu, rozpravanie pribehov,
ucenie zalozené na ulohdch a digitalne technologie v autentickom
historickom prostredi. Efektivnost’ programu bola analyzovana pouzitim
zmieSanych metod. Vysledky potvrdili signifikantné zlepSenie motivacie
k ¢itaniu, Citatel'ského porozumenia a vedomosti z regionalnej historie v
porovnani so skupinami, ktoré absolvuju tradicnt muzejna prehliadku.
Aktivity ozivenej historie a interaktivne mapy sa ukazali ako osobitne
efektivne nastroje pre rozvoj historického myslenia a regionalnej identity.
Vyskum poukazuje na vysoky potencidl muzei ako platformy pre rozvoj
kIaicovych kompetencii 21. storocia a poskytuje metodicky ramec pre
implementaciu programov zazitkového vzdelavania v muzejnom
kontexte.
Krucové slova: zazitkové vzdelavanie, muzejna edukacia, Citatel'ska
gramotnost’, regionalna historia, oZivena historia, digitalne vzdelavanie,
interaktivne programy
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EDUTAINMENT IN MUSEUM ENVIRONMENT:
INTERACTIVE EDUCATIONAL PROGRAMSASA TOOL
FOR DEVELOPING READING LITERACY AND
REGIONAL HISTORICAL IDENTITY

ABSTRACT

This article presents the results of a pilot project focused on developing
reading literacy and regiona historical identity through innovative
educational programs in a museum environment. The research was
conducted at Bojnice Castle on the occasion of the 75th anniversary of the
museum's establishment during March - the month of books, involving 4
groups of students from grades 1-4 from three primary schools. The two-
phase interactive program Reading with Countess Gabriela combined
dramatization, storytelling, quest-based learning, and digital technologies
in an authentic historical setting. Program effectiveness was anayzed
using mixed methods. Results confirmed significant improvement in
reading motivation, reading comprehension, and knowledge of regional
history compared to groups attending traditional museum tours. Living
history activities and interactive maps proved to be particularly effective
toolsfor developing historical thinking and regional identity. Theresearch
highlights the high potential of museums as platforms for developing key
21st-century competencies and provides a methodological framework for
implementing edutainment programs in museum contexts.

Keywords: edutainment, museum education, reading literacy, regional
history, living history, digital education, interactive programs

UvoD

V sticasnej dobe sa vzdelavacie institucie stretavaju s vyzvami spojenymi
s meniacimi sa potrebami ziakov a novymi poziadavkami na vzdelavacie
procesy. Tradi¢né metody vyucby uz Casto nestacia na udrzanie pozornosti
a motivacie mladej generacie, ktorda je zvyknutd na dynamické a
interaktivne formy komunikacie. V tomto kontexte sa muzea a kultirne
inStitacie stavaji vyznamnymi partnermi formalneho vzdelavania
ponukajuc autentické prostredie pre inovativne vzdelavacie pristupy.
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Citatel'ska gramotnost’ predstavuje jeden z najddlezitejsich pilierov
vzdelavania, no jej rozvoj Celi vyzvam digitalnej doby. Sucasni Ziaci su
obklopeni vizualnymi a multimedidlnymi podnetmi, ¢o moze ovplyvnit
ich schopnost’ koncentracie pri Citani tradicnych textov. Muzejné
prostredie pontika jedinecnt prilezitost’ prepojit’ Citanie s vizualnymi,
hmatovymi a priestorovymi zazitkami, ¢im vytvara komplexny
multisenzoricky vzdelavaci proces.
Regiondlna historicka identita je d’al§im klI'a¢ovym aspektom vzdelavania,
ktory umoziuje ziakom pochopit svoje korene a miesto v SirSom
historickom kontexte. Lokalne mtzed a historické pamiatky poskytuju
ideélne prostredie pre rozvoj tohto povedomia prostrednictvom priameho
kontaktu s hmotnym kultirnym dedic¢stvom.
SNM-Muzeum Bojnice so sidlom v Bojnickom zamku s jeho bohatou
historiou a vynimocnou atmosférou predstavuje idedlny priestor na
implementaciu  inovativnych vzdelavacich pristupov. Rok oslav 75.
vyrocia zalozenia muiizea  vytvoril vhodnu platformu pre realizaciu
pilotného projektu, ktory mal za ciel’ overit' efektivnost’ kombinacie
tradiénych a modernych vzdelavacich metod v autentickom historickom
prostredi.
Edutainment ako koncept spéjajtci vzdelavanie so zabavou sa ukazuje ako
perspektivny pristup pre moderné muzejnictvo reSpektujuci potreby
sucasnych ziakov, ktori ocakavaju aktivne zapojenie a zmysluplné
zazitky, a zaroven zachovava vzdelavacie ciele a zmysluplne podporuje
Skolské vzdelavanie.

1 VYCHODISKA

Sucasné vyzvy v oblasti vzdelavania Skolskej mladeze vyZzaduju
inovativne pristupy, ktoré dokdzu zapojit Zziakov aktivhym a
zmysluplnym spdsobom. V kontexte klesajiicej CitateI'skej gramotnosti a
rasticeho vplyvu digitalnych médii sa muzea stavaji klucovymi
partnermi formalneho vzdelavania.

Koncept zazitkového vzdelavania sa ukazal ako efektivny spdsob ucenia,
najmd v muzejnom prostredi. Historické lokality ponukaju jedine¢nu
prilezitost pre bohaté vzdelavacie zdzitky, kde sa ziaci mozu ucit
prostrednictvom priameho kontaktu s kultirnym dedi¢stvom. Bojnicky
zamok, ako jedna z najnavStevovanejSich kulturnych pamiatok na
Slovensku, predstavuje idealne prostredie pre realizaciu inovativnych a
interaktivnych vzdelavacich programov zameranych na rozvoj vSeobecne;j
gramotnosti a regionalnej kultarno-historickgl identity. Prepojenie
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historickych osobnosti z dejin kulturnej pamiatky, literatary, miestnej
historie a interaktivnych technologii vytvara komplexny multisenzoricky
vzdelavaci zazitok, ktory umoziuje ziakom spozndvat svoje kultiirne
korene prostrednictvom autentického historického prostredia.

2 CIELE

K hlavnym ciel'om pilotného projektu vo forme interaktivnej prehliadky

pod nazvom Citanie s gréfkou Gabrielou patrilo:

- analyzovat efektivnost interaktivneho vzdeldvacieho programu
v muzejnom prostredi;

- preskumat’ vplyv dramatizacie arozpravania pribehu na motivaciu
Ziakov k Citaniu;

- zhodnotit’ potencidl historického prostredia pri rozvoji Citatel'skej
gramotnosti a regionalnej identity;

- preskimat’ efektivnost’ digitalnych nastrojov pri vyucbe regionalnej
historie;

- identifikovat’ najoptimalnejSie metodické pristupy pre zazitkové
vzdeldvanie v muzejnom kontexte.

Specifické ciele zahfali:

- meranie urovne zapojenia sa ziakov pocas interaktivnej prehliadky;

- analyzu vplyvu aktivit spojenych s hranim roli na porozumenie textu;

- hodnotenie efektivnosti kombinovania rdznych vzdelavacich
pristupov;

- hodnotenie prinosu interaktivnych map pre vyucbu regionalnej
historie;

- analyzu rozvoja historického myslenia a regionalnej identity ziakov.

3 METODY

Kontext realizacie projektu

Interaktivna prehliadka bola realizovana v mesiaci marci venovanému
kniham vramci programu oslav ~ 75. vyrofia zaloZenia muzea
Vv priestoroch Bojnického zdmku. Projekt mal charakter pilotného
overovania nového typu muzejného vzdelavacieho programu pre Ziakov 1.
stupna zéakladnych §kol realizovaného v autentickom muzejnom prostredi.

Dizajn programu
Program prehliadky bol zloZeny z dvoch ¢asti, ktoré na seba kontinualne
nadvdzovali, priCom druhd cast bola podrobnejSie ¢lenena na tri
samostatn¢ fazy.
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Prva Cast’ — literarno-historicko-dramaticka
Prva cast’ interaktivnej prehliadky bola vedena prehliadkovou trasou tzv.
Groéfskeho bytu Bojnického zamku so zaciatkom na I. nddvori a spojena
s hl'adanim obl'ibenej knihy grofovej mladSej sestry Gabriely na zéklade
indicii ukrytych v listoch umiestnenych v ramci trasy. Na uvod lektor
motivacnym rozhovorom privital Zziakov, aktivizoval ich vedomosti
(0 mesiaci knihy, poslednom majitel'ovi zamku a pod.) a kladenim otazok
vzbudil udeti zaujem o prehliadku. Nasledne sa v ramci prehliadkovej
trasy striedali viaceré expozi¢né metody:
- dramatizacia prehliadky s historickymi postavami (grof Palfi a
jeho sestra Gabriel d);
- ucenie zalozené na ulohach (Citanie listov od grofovej sestry,
rieSenie hadaniek a indicif);
- multisenzorické aktivity (Citanie, hra, hadanie, spievanie);
- rozpravanie pribehu v autentickom historickom prostredi.

Druha ¢ast’ — praktické aktivity

Druha cast’ interaktivnej prehliadky bola realizovana v priestoroch, ktoré
Standardne nie st sucast'ou prehliadkovej trasy muzea a pre poziadavky
projektu boli prispdsobené potrebam plynticim z jeho charakteru. V tejto
Casti boli deti rozdelené do troch velkostne rovnakych skupin a postupne
v rovnakom ¢asovom intervale navstivili celkom tri stanovistia. V rdmci
prvého absolvovali Citanie s grofkou Gabrielou, ktord im predstavila
svoju oblibenu knihu a nasledne z nej precitala.

Druhé stanoviste bolo zamerané na aktivity spojené so Zivou historiou —
deti mali moznost' vyskusat' si dobové kostymy a divadelne stvarnit
najznamejsie legendy apovesti, ktoré si nacvicili za asistencie
zamestnancov muzea pomocou vopred pripravenych zjednoduSenych
scenarov.

V tretej miestnosti bola pripravena digitdlna expozicia Zamok vcera
a dnes s interaktivnou mapou Bojnického zamku a jeho okolia, na ktorgj
mali Ziaci moznost porovnavat zmeny za poslednych 100 rokov
v konkrétnych lokalitdch, ako aj sledovat’ podobu Bojnického zamku
Vv jednotlivych historickych obdobiach. Kazda skupina pracovala
Vv spolupraci s odbornym pracovnikom muzea, ktory detom poskytoval
nielen technologicki podporu, ale aj ochotne odpovedal na mnohé
zvedavé otazky.
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Obrazok 1: Citanie s grofkou Obrazok 2: Interaktivna tabul’a

Zdroj: Pisova, 2025 Zdroj: Pisova, 2025

3.3 Metodolégia vyskumu

Pre hodnotenie efektivnosti programu bola pouzitd tzv. mixed-methods
metodologia vyskumny pristup, ktory kombinuje kvantitativne
akvalitativne metédy (pozn. V ramci uvedenej metodologie patri
k najznamej$im autorom John W. Creswell. 2009. Research Design:
Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods A pproaches).

Kvantitativne metody:
- testovanie ¢itateI'skych kompetencii;
- Skaly zapojenia a pozornosti ziakov;
- hodnotenie efektivnosti prace s interaktivnymi mapami.
Kvalitativne metédy:
- zudastnené pozorovanie (participant observation (pozn. Jednym
z najvyznamnejsich autorov v oblasti participant observation je
James P. Spradley. 1980. Participant Observation)) pocas aktivit;
- kratke skupinové diskusie so ziakmi;
- rozhovory sucitel'mi;
- pozorovanie ziakov pri aktivitdch zivej historie.
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Vyberovy siibor
Do pilotného projektu sa zapojili ziaci 1. az 4. ro¢nika z troch r6znych
zékladnych $kdl. Celkovo sa interaktivnych prehliadok zcastnili
4 skupiny deti vo veku 6-11 rokov a6 pedagogickych zamestnancov.
Vyber $kol zabezpecil reprezentativnost’ réznych typov vzdelavacich
inStitacii a geografickych oblasti.

4 VYSLEDKY
ZlepSenie Citatel’ského porozumenia
Zlepsenie Citatel'ského porozumenia bolo postupne pocas prvej fazy
prehliadky pozorované v schopnosti:
- identifikovat’ hlavné myslienky textu;
- vytvarat prepojenia medzi textami;
- kriticky hodnotit’ precitané informacie.
Rozvoj regionalnej historickej identity
Druha fiza programu s interaktivnymi mapami priniesla vyznamné
vysledky v oblasti:
- lepSicho zapamitania kIiovych historickych  faktoch
0 Bojnickom zamku;
- prejavenia zaujmu o d’alSie historické lokality v regione;
- zlepSenia schopnosti orientacie v miestnej historii.
Histéria na vlastnej kozi
Kostymové aktivity a hranie historickych legiend umoznili Ziakom:
- fyzické prezivanie historickych obdobi;
- empatické porozumenie minulosti;
- rozvoj historickej imaginacie;
- prepojenie abstraktnych historickych pojmov s konkrétnymi
zazitkami.
Kvalita vzdelavacieho zazitku
Kvalitativna analyza odhalila kI"i¢ové faktory uspechu:
- autentickost’ historického prostredia;
- personalizacia prostrednictvom historickych postav
- aktivne zapojenie ziakov do rieSenia problémov;
- kombinovanie rdznych ucebnych stylov;
- vzajomné doplianie literarneho a historického vzdelavania;
- efektivnost’  digitalnych  nastrojov  pri  sprostredkovani
regionalnych dejin.
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5 SONDA DO NAZOROV
Nazory Ziakov
Skupinové diskusie odhalili, Ze Ziaci najviac ocenovali:
-, Vzdy som tuzil vyskuasat’ si takéto oblecenie.*
- ,,Splnil sa mi sen a na mal chvil'u som princeznou.’

<

- ,.Najradsej by som takto obleCeny/a iSiel/isla aj domov.*
- ,,Grofka a jej kniha sa mi vel'mi pacila.”
- ,,Grof bol jednoducho super.*
,» Toto bolo overla lepsie ako v skole.*
Reflexie uéitel’ov
Ucitelia potvrdili pozitivny vplyv programu:
- znacna Cast’ pozorovala zvyseny zaujem o regionalnu historiu;
- vécsina by odporucila program inym Skolam;
- ucitelia by vyuzili podobné digitalne nastroje vo vlastnej vyuke;
- osobitne ocenovali aktivity ozivenej historie ako efektivny nastroj
historického vzdelavania.
Hodnotenie muzejnych pracovnikov
Zhcastneni muazejni pracovnici zdoraznili:
- vysSSiu angazovanost’ ziakov v porovnani s tradi¢nymi
prehliadkami s vykladom o historii;
- pozitivnu spitnt vizbu k programu od zucastnenych pedagogov;
- potencial pre rozvoj d’alsich tematickych programov podobného
charakteru.
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Kreativne vyjadrenie spokojnosti Ziakov

Ako dokaz hlbokého pozitivneho vplyvu programu Ziaci 4. ro¢nika na
vytvarnej vychove spontanne kreslili obrazky zo svojej aktivity v zamku,
pricom niektoré¢ deti vpisovali konkrétne vety, ktoré zaznali pocas
literarno-historicko-dramatickej Casti prehliadky. Tieto vytvarné prace
nasledne zaslali do muzea, kde boli instalované a vystavené v ramci
prehliadkovej trasy pri prilezitosti Medzinarodného diia deti 2025. Téato
iniciativa zo strany ziakov predstavuje vyznamny indikator nielen
spokojnosti s programom, ale aj jeho dlhodobého vplyvu na kreativitu
avztah deti k navstivenému historickému miestu. Vystavenie detskych
prac v muzeu vytvorilo aj symbolické prepojenie medzi sti¢asnou mladou
generaciou a historickym dedi¢stvom, ¢im sa posilnil zmysel kontinuity
aprepojenia minulosti so sucasnost’'ou.

Obrazok 3: Vystava vytvarnych prac zucastnenych deti

Zdroj: Pisova, 2025

6 ZAVER

Pilotny projekt vo forme interaktivnej prehliadky Citanie s gréfkou
Gabridlou preukazal vysoku efektivnost komplexnych interaktivnych
vzdelavacich programov v muzejnom prostredi pri rozvoji Citatel'skej
gramotnosti a regionalnej historickej identity. Kombindcia dramatizacie,
rozpravania pribehu prostrednictvom historickych postav, ucenia
zalozeného na rieSeni uloh a digitalnych technoldgii v autentickom
historickom prostredi vytvara synergicky efekt, ktory signifikantne
zvySuje motivaciu ziakov k ¢itaniu, navsSteve kultirnych pamiatok
aVv neposlednom rade zlepSuje ich ¢itateI'ské kompetencie, ¢i prehlbuje
porozumenie regionalnym dejinam.

Charakter projektu, realizovany pri prilezitosti 75. vyro€ia zaloZenia
muzea v priestoroch Bojnického zamku, potvrdil opodstatnenost
zavedenia inovativnych vzdeldvacich pristupov v muzejnom prostredi.
Zapojenie Styroch skupin ziakov z réznych zékladnych $kol poskytlo
dostatoc¢ne reprezentativnu vzorku pre overenie navrhnutych metodickych
postupov.

Krucové faktory uspechu zahrnaju:
- personalizaciu vzdelavania prostrednictvom historickych postav;
- aktivne zapojenie ziakov do rieSenia problémov;
- multisenzoricky pristup k uceniu;
- prepojenie formalneho a neformalneho vzdelavania;
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- integraciu digitalnych technologii s tradiénymi metodami;
- rozvoj historického myslenia prostrednictvom miestnych
pribehov;
- vyuzitie metdd ,,0zivenej historie“ pre hlbSie porozumenie
minulosti.

Program Citanie s grofkou Gabrielou spojeny s hladanim jej oblibene;
knihy za ucasti grofa Pélfiho predstavuje model pre dalsi rozvoj
zéazitkovych vzdelavacich programov v muzejnom prostredi. Vysledky
naznacuju potrebu systematickej implementéacie podobnych programov
do sirSej vzdelavacej praxe ako aj rozsirenie podobnych programov na
d’alSie muzea a kulturne institucie.

Tento pilotny projekt spolu s doteraz realizovanymi projektami
bojnického muzea prispieva k pochopeniu potencialu muzei ako platformy
pre rozvoj klucovych kompetencii 21. storoCia a zdoraziuje vyznam
interdisciplinirneho pristupu vo vzdeldvani. Osobitne vyznamny je
prispevok k metodike vyucby regionalnej histérie prostrednictvom
inovativnych digitalnych nastrojov a aktivit ozivenej historie, ktoré
umoznuju ziakom aktivne objavovat’ svoje kultirne dedicstvo a "prezit’
historiu na vlastnej kozi".
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PREMENY VZDELAVACIEHO SYSTEMU
V KONTEXTE TRHU PRACE: VYZVY
A PRILEZITOSTI PRE SLOVENSKU
REPUBLIKU

Miroslav REITER, SK

ABSTRAKT

Vzdelavacie systémy v sucasnosti ¢elia rasticemu tlaku na prispdsobenie
sa dynamickym zmenam trhu prace, spdsobenym globalizciou,
digitalizaciou a zelenou transformaciou hospodarstva. Clanok analyzuje
premeny vzdelavacieho systému v Slovenskej republike v kontexte
poziadaviek trhu prace a identifikuje kI'icové vyzvy, ako aj prilezitosti na
strategickl reformu. Komparativna analyza medzinarodnych pristupov
(Nemecko, Rakusko, Finsko, Holandsko) poukazuje na vyznam predikcie
potrieb trhu prace, systémov sledovania absolventov a vykonovo
orientovaného financovania. Vysledky naznacuju potrebu systémového
zosuladenia vzdelavacej politiky s potrebami zamestnavatel'ov, ako aj
nutnost posilnenia prepojenia medzi akademickou sférou a praxou.
Clanok pontka odporGidania pre efektivnejiie strategické riadenie
vzdelavania na Slovensku.

Kracové slova: reformy vzdelavania, Slovenska republika, trh prace,
vzdelavanie, zamestnatel'nost’

CHANGESIN THE EDUCATION SYSTEM IN THE
CONTEXT OF THE LABOUR MARKET: CHALLENGES
AND OPPORTUNITIESFOR THE SLOVAK REPUBLIC

ABSTRACT

Education systems are currently facing increasing pressure to adapt to
dynamic changes in the labor market caused by globalization,
digitalization, and the green transformation of the economy. This article
analyzes the transformation of the education system in the Sovak
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Republic in the context of labor market requirements and identifies key
challenges and opportunities for strategic reform. A comparative anaysis
of international approaches (Germany, Austria, Finland, the Netherlands)
highlights the importance of 1abour market forecasting, graduate tracking
systems and performance-based funding. The results indicate the need for
systemic alignment of education policy with the needs of employers, as
well asthe need to strengthen the link between academiaand practice. The
article offers recommendations for more effective strategic management
of education in Sovakia.

K eywor ds: education reforms, Siovak Republic, labor market, education,
employability

UVoD

Vzdelavacie systémy v sucasnosti Celia vyraznému tlaku na zvySovanie
flexibility a kvality v reakcii na dynamické zmeny v spolocnosti
ahospodarstve (OECD, 2021). Globalizicia, technologické transformécia
a nastup znalostnej ekonomiky zasadnym spdsobom menia poziadavky na
zrucnosti pracovnej sily, ¢im sa prehlbuje potreba zostladenia obsahu
vzdelavania s redlnymi potrebami trhu prace (CEDEFOP, 2020,
Schleicher, 2018). Tradi¢né vzdelavacie modely, ktoré boli historicky
orientované na akumulaciu encyklopedickych vedomosti, uz nedokazu
dostatocne reagovat na potrebu rozvoja kritického myslenia, adaptability
a digitalnych kompetencii (Bauman, 2002; Florida, 2002).

Moderné hospodarstvo vyzaduje nielen odbornt Specializaciu, ale aj
schopnost’”  celozivotného wucenia, interdisciplinarneho myslenia
aefektivnej komunikacie v multikultirnom prostredi (Allais, 2012).
Vysokoskolské vzdelavanie zohrava v tomto procese klucova tulohu,
ked’ze pripravuje buducich odbornikov nielen na aktudlne, ale aj na
buduce vyzvy pracovného prostredia (Altbach, Reisberg, Rumbley, 2009).
Osobitntl pozornost’ si zasluhuje priprava budtcich ucitel'ov, ktori plnia
nezastupitelni rolu pri formovani kompetencii d’alSich generacii
Studentov. Efektivne pedagogické vzdelavanie je jednym z hlavnych
predpokladov pre rozvoj adaptabilného, inkluzivneho a inovativneho
vzdelavacieho systému (Turek, 2008; Postekova, 2024).

V Slovenskej republike sa v poslednych rokoch venuje zvys$ena pozornost’
analyze nedostatkov v prepojeni vzdelavania a trhu prace, o ¢om svedéia
viaceré strategické dokumenty a analytické Stadie (TREXIMA, 2024;
CVTI SR, 2023). Napriek pozitivnym krokom v oblasti progndézovania
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potrieb trhu prace a monitorovania uplatnenia absolventov (SRI, Graduate
Tracking), prakticka implementacia systémovych zmien zostava pomala a
nekoordinovand (MPSVR SR, 2024). KlI'icovymi problémami st najméa
absencia vykonového financovania $kdl, nedostatond integracia
analytickych dat do rozhodovacich procesov a obmedzena autonoémia
vzdelavacich institucii pri tvorbe a aktualizacii Studijnych programov
(Kostal, 2022; Guzi, 2023). Porovnanie s uspeSnymi zahrani¢nymi
modelmi, napriklad v Nemecku, Finsku alebo Holandsku, ukazuje, ze
efektivne zosuladenie vzdelavania a trhu prace si vyZaduje systematické
vyuzivanie predikénych analyz, spitni vizbu od zamestnavatel'ov
avykonovo orientované mechanizmy financovania (OECD, 2023).
Cielom tohto prispevku je analyzovat’ premeny vzdelavacieho systému
v Slovenskej republike, identifikovat hlavné vyzvy a predstavit’
odportcania inSpirované prikladmi dobrej praxe zo zahranicia. Pozornost’
bude venovana najma strategickym nastrojom, ktoré podporuju flexibilitu,
kvalitu a relevanciu vzdeldvacej ponuky v dynamickom prostredi
sucasného trhu prace.

1 VYCHODISKA

Vzdelavacie systémy v poslednych desatrodiach prechadzaju
intenzivnymi premenami v dosledku globalizacie, digitalizacie, zelenej
transformacie a nastupu znalostnej ekonomiky (OECD, 2021; Schwab,
2016).

Vzdelavanie sa uz nemdze orientovat vyhradne na staticky prenos
poznatkov, ale musi reflektovat’ potrebu rozvoja adaptabilnych,
digitalnych, interdisciplinarnych a prenositelnych zruc¢nosti, ktoré
umoznia jednotlivcom pruzne reagovat na meniace sa podmienky trhu
prace (CEDEFOP, 2020; Allais, 2012).

Tradi¢ny linearny model vzdelavania, v ktorom sa predpokladal plynuly
prechod od skoly k dlhodobému zamestnaniu v jednej profesii, sa
postupne nahradza paradigmatom celozivotného ucenia (Illeris, 2003;
Schleicher, 2018). Zmeny na globalnom trhu prace — spOsobené
automatizaciou, digitalizaciou procesov a ekologickymi poziadavkami —
vytvaraju tlak na reformu obsahu vzdelavania, didaktickych metod a
institucionalnych ramcov vzdelavacich systémov (OECD, 2023;
UNESCO UIS, 2023). Prepojenie medzi vzdelavanim a trhom prace sa
stava kI'iCovym prvkom strategického riadenia vzdelavacej politiky.
Skusenosti krajin ako Nemecko, Finsko a Holandsko ukazuju, ze
integracia predikcie potrieb trhu prace, systémov sledovania absolventov
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a vykonového financovania vedie k vy$Sej zamestnatel'nosti absolventov
a k lepSiemu vyuzivaniu verejnych zdrojov (Eurostat, 2024; CEDEFOP,
2020).

Slovenskd republika, podobne ako mnohé krajiny strednej a vychodne;j
Eurépy, celi vyzve, ako efektivne zosuladit' vzdeldvaciu ponuku
Sdynamicky sa meniacimi poZziadavkami hospodarskej praxe
(TREXIMA, 2024; Luka¢, 2021). Napriek existencii nastrojov ako
Systém prognoézovania potrieb trhu prace (SRI) a Ciasto¢ne rozvinutému
monitoringu uplatnenia absolventov (Graduate Tracking pilotny projekt),
implementicia ich vystupov do tvorby a aktualizacie Studijnych
programov je stale limitovana (MPSVR SR, 2024; CVTI SR, 2023).
Medzi hlavné bariéry rozvoja patri nedostatocnad uplatnitelnost
absolventov, ktora sa na Slovensku dlhodobo pohybuje na vysokej Grovni
— viac ako polovica absolventov vysokych a strednych $kol nepracuje v
odbore, ktory vystudovali ani pat’ rokov po ukonéeni tadia (SU SR, 2024;
uplatnenie.sk, 2024). Pomala reakcia Studijnych programov na potreby
zamestnavatel'ov, administrativna rigidita systému a absencia systémovej
predikcie buducich zru¢nosti vytvaraji priepastné rozdiely medzi
ponukou vzdelania adopytom na trhu prace (Pavlin, 2009; Guzi, 2023).
Zahrani¢né skusenosti ukazuju, Ze rieSenie tychto vyziev si vyzaduje
kombindaciu viacerych nastrojov: strategické planovanie na zaklade dat,
vykonovo orientované financovanie $kol, flexibilitu kurikula, aktivnu
ucast’ zamestnavatelov na tvorbe obsahu vzdelavania a posiinenie
systémov spitnej vizby prostrednictvom sledovania absolventov
(Altbach, Reisberg, Rumbley, 2009; CEDEFOP, 2020).

V tejto suvislosti je potrebné, aby Slovenska republika presla od
reaktivneho a centralizovaného modelu k otvorenejSiemu, datovo
podloZzenému a partnerskému riadeniu vzdelavania, ktoré bude schopné
pruzne reagovat na vyvoj trhu prace a podpori budovanie
konkurencieschopného, udrzatelného hospodarstva zalozeného na
znalostiach a inovaciach (OECD, 2023; RIS3 SK, 2023).

2CIELE

Hlavnym cielom prispevku je analyzovat aktudlne premeny
vzdelavacieho systému v Slovenskej republike v kontexte meniacich sa
poziadaviek trhu prace, reflektujac dynamiku globalizacie, digitalizacie a
zelenej transformacie hospodarstva (OECD, 2021; CEDEFOP, 2020).
Vzdelavanie prestava byt izolovanym procesom a stava sa integralnou
sucastou strategického planovania rozvoja l'udského kapitalu, Co si
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vyzaduje nové pristupy v jeho riadeni a hodnoteni. Prispevok si kladie za
ciel

1. analyzovat premeny vzdelavacieho systému v Slovenskej
republike v kontexte trhu prace, pricom sa osobitnd pozornost
venuje identifikacii faktorov, ktoré ovplyviluju mieru uplatnitel'nosti
absolventov, ako aj schopnost’ vzdelavacich institacii reagovat’ na
technologické, ekonomické a spolocenské vyzvy (TREXIMA, 2024;
Luka¢, 2021). Tato analyza vychddza z vyuzitia existujucich
analytickych nastrojov ako Systém progndzovania potrieb trhu prace
(SRI) a dostupnych dat zo systému sledovania absolventov.

2. identifikovat’ kluové vyzvy a nedostatky v existujucich
politikach vzdelavania, ako st absencia vykonovo orientovaného
financovania $§kol, slaba prepojenost’ vzdelavania s trhom prace,
nedostatoéné vyuzivanie analytickych dat pri akreditacii Studijnych
programov a obmedzena flexibilita Studijnych odborov (CVTI SR,
2023; MPSVR SR, 2024). Cielom je poukazat’ na systémové
prekazky, ktoré brania ucinnejSiemu zosuladeniu ponuky
vzdelavania s dopytom zamestnavatel'ov a regionalnymi potrebami
hospodarstva.

3. predstavit® komparativnhu analyzu medzinarodnych pristupov
Vv oblasti zosuladenia vzdeldvania a trhu price, so zameranim na
skusenosti krajin ako Nemecko, Rakusko, Finsko a Holandsko. Tieto
Staty predstavuji priklady tspeSnej integracie analytickych
nastrojov, participacie zamestnavatelov na tvorbe kurikula,
vykonového financovania a flexibility vzdelavacich programov
(Altbach, Reisberg, Rumbley, 2009; CEDEFOP, 2020). Porovnanie
umozni identifikovat’ prvky prenositel'né do slovenského kontextu.

4. navrhnut’ odporucania pre strategické riadenie vzdelavania
ajeho zosuladenie s potrebami trhu price, s dérazom na
vytvorenie efektivnych spatnovidzbovych mechanizmov, zavedenie
legislativne zavézného vyuzivania predikénych udajov pri tvorbe
Studijnych programov, posilnenie vykonového financovania $kol
arozvoj partnerstiev medzi akademickou sférou, Statnou spravou
apodnikatel'skym sektorom (OECD, 2023; RIS3 SK, 2023).

Ciel'ova orientacia prispevku je teda nielen deskriptivna, ale aj analyticka
a navrhova: vychadza z potreby prejst’ od pasivneho sledovania vyvoja
k aktivnemu formovaniu vzdelavacej politiky na zaklade dokazov
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(evidence-based policy making), ¢o je Standardnym pristupom vo
vyspelych ekonomikach (Schleicher, 2018; World Bank, 2023)
zosuladenie s potrebami trhu prace

3 METODY

Vyskumnd stratégia prispevku kombinuje kvalitativne aj kvantitativne
pristupy s ciel'om zabezpecit’ komplexnu analyzu premeny vzdelavacieho
systému v Slovenskej republike v kontexte poziadaviek trhu prace. Pri
metodologickom postupe bola kladend doérazna pozornost’ na trianguléciu
zdrojov, komparaciu = medzinarodnych pristupov = a  vyuzitie
najaktualnejSich dostupnych analytickych 1dajov (OECD, 2021;
CEDEFOP, 2020).

3.1 Literarna a komparativna analyza

V prispevku sa uplatnila systematickd literd&rna analyza vedeckej
literatry, odbornych ¢lankov a strategickych dokumentov renomovanych
institacii, ako si OECD, CEDEFOP, Eurépska komisia, World Bank
aTREXIMA Bratislava. Literarna reSer§ zahfiiala Stidie zamerané na
prepojenie vzdelavania a trhu prace, predikciu buducich zruénosti,
politiky zamestnatelnosti absolventov a stratégiu celozivotného
vzdelavania (Altbach, Reisberg, Rumbley, 2009; Schleicher, 2018;
OECD, 2023).

Kompazativna analyza bola zamerana na vyber Styroch vyspelych krajin
so silne etablovanym prepojenim vzdelavacieho systému a hospodarskeho
sektora: Nemecko, Rakusko, Finsko a Holandsko. Vyber krajin bol
uskuto¢neny na zaklade kritérii ako miera zamestnatel'nosti absolventov,
aroven dualneho vzdelavania, flexibilita kurikula a efektivnost
predikénych mechanizmov trhu prace (CEDEFOP, 2020; Eurostat, 2024).
V ramci komparécie boli analyzované systémové nastavenia riadenia
vzdelavania, strategické partnerstvd so zamestnavatelmi, vykonové
financovanie a mechanizmy spétnej vizby medzi $kolami a hospodarskou
sférou. Osobitnad pozomost’ bola venovana identifikacii prenositelnych
prvkov uspesnych zahrani¢nych modelov, ktoré by mohli byt adaptované
v podmienkach Slovenskej republiky pri reSpektovani jej legislativnych,
historickych a instituciondlnych $pecifik (Guzi, 2023; Kurekova, 2011).

3.2 Analyza dostupnych Statistickych a analytickych udajov
Druhou vyznamnou metodologickou liniou prispevku bola kvantitativna
analyza relevantnych Statistickych a analytickych udajov. Primarnym
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zdrojom dat boli vystupy Statistického uradu SR, najmi ukazovatele
zamestnanosti a nezamestnanosti absolventov podla odborov a urovni
vzdelania (SU SR, 2024). Dopliujuco sa vyuzili analyzy a prognozy
Centra vedecko-technickych informacii SR (CVTI SR, 2023) a predikéné
modely TREXIMA Bratislava (SRl — Systém progndzovania potrieb trhu
prace). Z medzinarodnych zdrojov boli spracované udaje z databaz
Eurostat (Educationa attainment statitics, Labour Market Indicators) a
CEDEFOP (Skills Forecast), ktoré umoznili porovnat’ poziciu Slovenskej
republiky v SirSom eurdopskom kontexte. Doéraz bol kladeny na
identifikdciu trendov v oblasti "skills mismatch" (nestladu zru¢nosti),
"skills anticipation" (predikcie zrucnosti) a efektivity vzdeldvacich politik
vo vztahu k zamestnatenosti mladych absolventov (OECD, 2023;
CEDEFOP, 2020).

Analyza udajov bola doplnena interpretaciou aktualnych vysledkov
pilotnych projektov v oblasti Graduate Tracking realizovanych
Ministerstvom $kolstva SR a Ustredim prace, socialnych veci a rodiny,
ktoré poskytli empirické data o kariérnych drahach slovenskych
absolventov (MPSVR SR, 2024).

Kombinacia kvalitativnych a kvantitativnych metdéd umoznila vytvorit
komplexny a multidimenzionalny obraz o stave, vyzvach a prilezitostiach
vzdelavacieho systému Slovenskej republiky v stvislosti s poziadavkami
trhu prace.

4 VYSLEDKY

Slovenska republika disponuje kvalitnymi analytickymi nastrojmi na
predikciu potrieb trhu prace, ako si SRI (Systém prognoézovania potrieb
trhu prace) a ISCP (Informacny systém o cene prace) vyvijané
spolo¢nostou TREXIMA (TREXIMA, 2024). Tieto systémy umoziiuju
kvantitativnu predikciu vyvoja dopytu po kvalifikaciach a zamestnaniach
na horizonte 5 az 10 rokov. Napriek ich vysokej odbornej urovni a
pravidelnej aktualizcii, ich redlna aplikacia pri tvorbe a aktualizécii
Studijnych odborov zostava obmedzena, ked’ze ich vyuZzivanie nie je
legislativne zavdzné a ani systematicky implementované do akreditacnych
procesov (MPSVR SR, 2024). V oblasti sledovania absolventov chyba na
Slovensku plne funkény narodny systém Graduate Tracking. Aktualne
snahy o jeho budovanie sii v pilotnej faze, pricom dostupné tdaje sa
fragmentarne a sustred’uju sa prevazne na kvantitativne ukazovatele
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(zamestnanost’, nezamestnanost’) bez hlbsej kvalitativnej analyzy
spokojnosti absolventov a zamestnavatel'ov (CVTI SR, 2023). Skoly maju
zérovenn limitovani autonémiu pri aktualizacii a tvorbe Studijnych
programov, ¢o sposobuje nizku pruznost’ ich reakcie na meniace sa
poziadavky trhu prace (OECD, 2023).

Komparativna analyza ukazala, ze krajiny ako Finsko a Holandsko
dosahuju vysokt mieru adaptécie vyucby na potreby hospodarstva vd’aka
kombindcii viacerych faktorov: vysokej miery decentralizacie systému
riadenia vzdelavania, aktivnej participacie zamestnavatelov na tvorbe
kurikula a zavedenia vykonovo orientovaného financovania vzdelavacich
institdcii (CEDEFOP, 2020; Finnish National Agency for Education,
2024). Naopak, Nemecko a Rakusko predstavuji modely uspesného
prepojenia tedrie a praxe prostrednictvom dualneho systému odborného
vzdelavania.

V tychto krajinidch absolventi ziskavaju praktické zruc¢nosti uz pocas
Studia priamo u zamestnavatel'ov, ¢o vyrazne zvysuje ich zamestnatel'nost’
a znizuje mieru skills mismatch (Eurostat, 2024).

Vysledky porovnania systémov v oblasti predikcie potrieb, sledovania
absolventov, vykonového financovania, akreditacie viazanej na trh a
spoluprace s praxou s zhrnuté v nasledujucej tabul’ke.

Tabul’ka 1: Komparacia pristupov a identifikacia vyziev jednotlivych
krajin

Krajina Predikcia potrieb Sledovanie absolventov Vykonové financovanie Akreditdcia viazand na trh Spolupraca s praxou
v Nérodni soustava povolani

Cesko V prepojenie s Gradmi prace X Ciastotné formalne kritéria V rastica
(NSP), TREXIMA CZ prepol préce X X

Dansko v sektorové analyzy V $tatisticky centralizované v 25 % rozpottu v v niektorych odboroch V vysoka

Finsko v ePerusteet, Skills anticipation v nrodny systém V/ Ciastotné V kvalita vystupov V vysoka

Holandsko v/ sektorové rady, Skills Panels v/ MBO systém V/ viazané navykonnost v pri kaidej akreditécii V indtitucionalizovana
v/ National Labour Market

Madarsko Foreac;laz?a abour Marke X obmedzené X kvantitativne ukazovatele X minimalne zapojenie trhu X slabd vizba

Nemecko V' BIBB QuBe model v KOAB X tradicny model v dudlny systém V klitova

Rakisko V' sektorové rady, AMS prognézy v/ $tatisticky monitoring v vystupové ukazovatele v/ zamestnanost ako kritérium v vysokd (dudlny model)

Slovensko v/ SRI, ISCP (TREXIMA) V Giastogne (CVTISR) X kvantitativny model X formélne X slabd vizba
Vv UKCES, Skills and Empl t v Longitudinal Educati V Teaching Excell , ) —— .
UK fIs and Employmen Ongltuding =ducation eaching txcellence V relevantnost ako podmienka v institucionalizovana
Dashboard Outcomes (LEO) Framework (TEF)
Vv niektorych §tatoch a

USA / O*NET, BLS projections v NSC, state-level tracking V silnd vazba na vysledky V silné vézba (regionalna)

sektoroch

Zdroj: vlastné spracovanie na zaklade udajov OECD, CEDEFOP,
Europska komisia, UNESCO

243



Premeny poznania most medz vedami |.
Vyrazné rozdiely medzi jednotlivymi krajinami dokumentuje graf 1, ktory
vizualizuje mieru implementacie klIacovych mechanizmov riadenia
vzdelévania:
Graf 1: Komparécia néstrojov riadenia vzdeldvania podl'a krajin (2023)

Zdroj: vlastné spracovanie na zdklade udajov z EUROSTAT, OECD
aETER

Z grafu je zjavné, ze krajiny ako USA, UK a Svédsko dosahuju vysoké
hodnoty vo vSetkych sledovanych dimenziach, zatial ¢o Slovensko a
Madarsko zaostavaji najmid v oblasti vykonového financovania,
sledovania absolventov a akreditécie viazanej na potreby trhu prace. Dalsi
radarovy graf porovnava kvalitu vysokoskolského vzdeldvania podla
piatich indikatorov: kvalita vyucby, zamestnanost’ absolventov, vyskumna
vykonnost’, internacionalizacia a spolo¢ensky prinos.
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Graf 2: Porovnanie regulaénych ramcov kvality a efektivity
vysokoskolského vzdelavania podl'a 5 indikatorov (2023)

Zdroj: viastné spracovanie na zdklade udajov z EUROSTAT, OECD, a
ETER

Vysledky ukazuju, Ze zatial' o v krajinach ako USA, UK a Svédsko je
kvalita vyucby a spolocensky prinos na vysokej urovni, Slovensko
dosahuje podpriemerné hodnoty najmid v oblasti internacionalizicie a
spolocCenského prinosu absolventov. To naznacuje potrebu posilnit
strategické riadenie vysokého Skolstva, zvySit' prepojenie s praxou a
podporit’ internacionalizaciu Studijnych programov.

Zhrnutim vysledkov mozno konstatovat, ze tUspesné zosuladenie
vzdelavania a trhu prace vyzaduje integrované riadenie zaloZené na
datach, flexibilitu kurikula, aktivnu i¢ast’ zamestnavatel'ov, systematické
sledovanie absolventov a vykonnostné financovanie $kol.

Slovenska republika ma v tejto oblasti vyrazné rezervy, ale zaroven aj

dostupné analytické nastroje a medzinarodné sktisenosti, na ktorych méze
stavat’.
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ZAVER

Slovensky vzdelavaci systém celi nevyhnutnosti transformacie od
tradi¢ného centralizovaného, administrativne riadeného modelu smerom
k adaptabilnému, flexibilnému a predovsetkym datovo podlozenému
strategickému riadeniu (OECD, 2021; CEDEFOP, 2020). Dynamicky sa
meniace poziadavky trhu prace, ovplyviiované technologickym
pokrokom, globalizaciou a ekologickou transformaciou hospodarstva,
kladu doraz na potrebu pruzného prispésobovania obsahu, foriem a metod
vzdelavania aktualnym a budiicim spolocenskym potrebam (Schleicher,
2018).

Jednym zo zakladnych predpokladov tuspesnej reformy je zavedenie
povinného systému sledovania kariérneho vyvoja absolventov (Graduate
Tracking). Tento systém by mal poskytovat’ pravidelné, spolahlivé a
analyticky spracované data o uplatnitel'nosti absolventov podl'a odborov,
regionov a kvalifikaénych trovni, ¢im by umoznil vyhodnocovanie
kvality a relevance Studijnych programov (Eurostat, 2024; CVTI SR,
2023). Dalsim nevyhnutnym krokom je integracia predikénych analyz
potrieb trhu prace (napr. SRI, ISCP) priamo do procesu akreditaénych
rozhodnuti o zriad’ovani, schvalovani a Uprave Studijnych programov.
Predik¢né udaje by mali tvorit’ jeden z hlavnych pilierov rozhodovania
akreditaénych organov a manazmentov $kol, ¢im by sa zabezpecila vyssia
miera zosuladenia ponuky vzdelania s redlnym dopytom hospodarstva
(TREXIMA, 2024; OECD, 2023). Sir§ia autonémia vzdelavacich
institdcii, najmd v oblasti tvorby a aktualizacie Studijnych planov,
personalneho obsadenia a budovania partnerstiev so zamestnavatel'mi, je
d’alsim nevyhnutnym predpokladom zvySenia flexibility systému.
Stcasna miera centralizdcie obmedzuje schopnost’ $kdl reagovat’ na
regionalne a sektorové potreby trhu prace a brzdi rozvoj inovacii vo
vzdelavani (Guzi, 2023; RIS3 SK, 2023).

Klucovym nastrojom motivacie $kdl k zvySovaniu kvality a relevancie
vzdelavania je zavedenie vykonového financovania, kde ¢ast’ rozpoctu
§kol bude viazana na meratelné vysledky, ako si zamestnatelnost
absolventov, spokojnost’ zamestnavatel'ov, kvalita kurikula a podpora
inovacii (Altbach, Reisberg, Rumbley, 2009; World Bank, 2023).
Vykonové financovanie podporuje stratégiu zodpovednosti a motivuje
Skoly aktivne vyhl'adavat’ partnerstva, inovovat vzdelavacie programy a
cielene zvySovat’ uplatnitel'nost’ svojich absolventov.

Zahrani¢né sktsenosti ukazuju, Ze krajiny, ktoré integrovali analytické
nastroje, spatnovdzobné mechanizmy a vykonnostné ukazovatele do
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svojich vzdeldvacich systémov, dosiahli vy$§iu mieru zamestnatel'nosti
absolventov, lepsiu kvalitu vyucby a wvySsi spoloCensky prinos
vzdelavania (OECD, 2023; CEDEFOP, 2020). Preto mozno konstatovat’,
ze strategicka reforma vzdelavacieho systému na Slovensku musi byt
postavena na principoch evidence-based policy making, kde rozhodovanie
bude vychadzat z objektivnych dat a predikcii. Iba tak je mozné
zabezpecit', aby slovenské vzdelavanie v budicnosti plnilo svoju kl'acova
ulohu: pripravovat’ adaptabilnych, kvalifikovanych a spolocensky
prospesnych odbornikov pre potreby modernej znalostnej ekonomiky.
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PREVALENCIA RIZIKOVEHO
SPRAVANIA U ZIAKOV STREDNYCH
SKOL S VYVINOVYMI PORUCHAMI

UCENIA

Barbora SENDER, SK — Dorota DURIANOVA, SK

ABSTRAKT

Studia sa zameriava na vyskum prevalencie rizikového spravania u Ziakov
strednych $kdl s vyvinovymi poruchami ucenia. Tieto poruchy sa netykaju
len akademickych vykonov, ale ovplyviiuju aj psychické a socidlne
fungovanie adolescentov. Rizikové spravanie, ako sekundarny doésledok
VPU, moze zahrnat’ asocialne, antisocialne ¢i impulzivne prejavy, ktoré
Casto pramenia z frustracie, nizkej sebaddvery a zlyhdvajicej socialnej
integracie. Cielom vyskumu bolo analyzovat mieru vyskytu tychto
prejavov a identifikovat’ ich najcastejSie formy. Vysledky poukazuji na
vysSiu mieru rizikového sprévania u tejto skupiny Ziakov v porovnani s
ich rovesnikmi bez diagn6zy VPU.

KPucové slova: vyvinové poruchy ucenia, rizikové spravanie, stredna
skola, asocialne spravanie, exekutivne funkcie

PREVALENCE OF RISK BEHAVIOR AMONG
SECONDARY SCHOOL STUDENTSWITH
DEVELOPMENTAL LEARNING DISABILITIES

ABSTRACT

This study focuses on the prevalence of risk behavior among secondary

school students with developmental learning disabilities. These disorders

affect not only academic performance but also students’ psychological

well-being and socia functioning. Risk behavior—manifesting as

antisocial, asocial, or impulsive actions—often stems from frustration,
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low self-esteem, and failed socia integration. The primary objective of
this research was to anayze the frequency and most common forms of
such behavior in students with DLD. Results indicate a higher occurrence
of risk behaviorsin this population compared to peers without DLD.
Keywords: developmenta learning disorders, risk behavior, secondary
school, asocia behavior, executive functions

UvoD

Problematika vyvinovych poriuch ucenia (dalej len VPU) patri medzi
klucové vyzvy sucasného vzdelavacieho systému. Ide o poruchy, ktoré
nie st dosledkom intelektového deficitu, senzorického postihnutia ani
nedostatku motivacie, ale vyplyvaji zo Specifickych rozdielov
Vv spracovani informacii v mozgu. V detskom veku sa Casto prejavuju ako
oneskoreny rozvoj Citatel'skych a pisomnych zruénosti, v adolescencii
vSak nadobudaju zlozitejsi charakter a mézu ovplyvnit’ SirSie spektrum
fungovania jednotlivca. V obdobi adolescencie, ktoré je prirodzene
sprevadzané intenzivnymi fyzickymi, psychickymi a socidlnymi
zmenami, sa mézu dosledky VPU zintenzivnit. Adolescencia kladie na
jednotlivca nové naroky v oblasti samostatnosti, planovania, abstraktného
myslenia a zvladania Skolskych povinnosti. U ziakov s VPU s prechodom
na strednd Skolu moézeme pozorovat pretrvavajuce problémy
sporozumenim komplexnych textov, organizaciou ucenia, pisomnym
prejavom ¢i spracovanim tloh v stanovenom case. Tieto tazkosti sa ¢asto
dostavaji do konfliktu s ocakavaniami ucitel'ov a mézu vyvolat’ vnutorné
napitie, Uzkost’ a frustraciu. Sekunddrne dosledky vyvinovych poruch
ucenia v adolescencii Casto presahuju akademicku oblast’. Opakované
zlyhavanie, negativne hodnotenie od uclitelov ¢i vrstovnikov a pocit
odli$nosti m6zu negativne ovplyvnit’ sebahodnotenie adolescenta. Mnohé
stadie (Willcutt, Pennington, 2000; Undheim, 2003; Terras, Thompson,
Minnis, 2009) poukazuji na zvysSeny vyskyt emocionalnych problémov
(ako st depresivne symptomy, tzkost’ ¢i pocity bezmocnosti) a tiezZ na
vyskyt problematického spravania — impulzivity, agresivity, vzdoru voci
autoritdm ¢i Unikového spravania ako je zaskolactvo alebo zavislostné
spravanie. Ziaci s vyvinovymi poruchami uéenia ¢asto &elia réznym
tazkostiam, ktoré zasahuju do akademickych vykonov. Tieto faktory
mozu vyrazne ovplyvnit nielen ich Skolsky uspech, ale aj ich buduci
osobnostny a profesijny rozvoj. V stcasnosti narasta potreba venovat’ sa
problematike spravania ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia, pretoze
tieto poruchy nie su len otazkou akademickych tazkosti, ale uzko stvisia
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aj s emociondlnou a socidlnou strdnkou ich Zivota. Prave preto je
nevyhnutné skiimat’ nielen samotné poruchy ucenia, ale aj ich SirSie
dopady na spravanie a psychosocialnu pohodu ziakov.

Ciel'om predkladanej Studie je popisat’ rizikové spravanie u ziakov s VPU
a preskumat’ prevalenciu jeho vyskytu u ziakov strednych $kol na
Slovensku. Vysledky vyskumu mozu prispiet’ k lepSiemu porozumeniu
tejto problematiky a zaroven poskytnut’ odporucania pre pedagogicki
prax..

1 PSYCHOSOCIALNE DOPADY A SKOLSKE PREJAVY
PORUCH UCENIA

Podl'a Pokornej (2010) su poruchy ucenia v§eobecne pouzivany termin
vztahujuci sa na heterogénnu skupinu poruch, ktoré sa prejavuji
vyraznymi tazkostami pri zvladnuti jednej alebo viacerych zru€nosti:
pocuvania, rozpravania, Citania, pisania, uvaZovania, matematickych a
ostatnych schopnosti a zruc¢nosti, ktoré su tradi¢ne oznacované ako
Studijné. Termin poruchy ucenia je teda vhodne aplikovany aj v situacidch,
ked jedinci vykazuju vyznamné tazkosti pri dokonalom zvladani
socialnych a ostatnych adaptivnych schopnosti a zru¢nosti.

Neustale skolské netuspechy vedu u jedincov s tymito poruchami k stavom
uzkosti a strachu. Preto plati, ze Specifické poruchy ucenia maji vyrazny
vplyv na psychické a socialne fungovanie cloveka. Tieto poruchy je
potrebné odlisit’” od nespecifickych poruch, ktoré mozu byt spdsobené
zniZzenou uroviou intelektudlnych schopnosti, zmyslovym postihnutim,
nedostatoénou motivaciou alebo nepriaznivym socidlnym prostredim
(Haréarikova, 2007). Casom, najmi v obdobi adolescencie, sa mozu
u ziakov s VPU objavovat rozne sekundarne dosledky primarnej poruchy,
medzi ktoré Casto patri rizikové spravanie.

Rizikové spravanie predstavuje subor ¢inov, ktoré mézu ohrozit’ fyzické
¢i psychické zdravie jednotlivca, no zaroven casto reflektuju hlbsie
socialne, emociondlne alebo vyvinové potreby. V oblasti rizikového
spravania existuje vel'ka roztriestenost’ terminoldgii naprie¢ jednotlivymi
obormi. Podla Ceresnika (2021) je rizikové spravanie Zivy koncept
dynamicky sa vyvijajuci. Jeho vyskyt vysvetluje mnoho teorii. Zatial’ co
niektoré ho chapu ako dosledok konstituénych udalosti, frustraciu
nahromadenej agresie, iné ho vysvetl'uju ako vysledok socialneho ucenia,
upadku hodnot spolocnosti alebo oslabenej schopnosti orientovat’ sa v
socialnych vzt'ahoch. Rizikové spravanie predstavuje vyzvu pre edukacnu
prax. Jeho komplexny charakter a potencidlne negativne désledky pre
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jednotliveov a spolo¢nost’ pod¢iarkuji dolezitost’ v€asného rozpoznania,
prevencie a efektivnej intervencie (Holla, Sender, 2025). Pre potreby
nasho vyskumu je dolezité zadefinovat’ jednotlivé kategorie rizikového
spravania podl'a Mezeru (2020):

e Asocidlne spravanie je spravanie, ktoré nezodpoveda spolocenskym
normam a zvyklostiam, no nie je natol’ko zavazné, aby bolo
namierené proti skupine alebo jej hodnotam. Takito jednotlivei st
casto povazovani za zle integrovanych do spolo¢nosti (Harcarikova
et a., 2007). Mezera (2000) zdoraziuje, Zze asocialne spravanie
nezahfiia priame utoky na skupinu, ale vedie k vyluceniu jedinca zo
socialnych vézieb a jeho izolacii.

e Antisocialne spravanie je zavaznejsia forma, ktora priamo porusuje
spolocenskeé pravidla a casto vedie k trestnym ¢inom, ako s kradeze,
ltpeZze, vandalizmus ¢i nasilné ¢iny (Blatny et a., 2006; Harcarikova
et a., 2010). Mezera (2020) upozoriiuje, Ze antisocialne spravanie
Casto nadvizuje na asocidlne prejavy a moze prerast’ do konfliktov
Vv skupinach, pricom vyrazne ohrozuje spoloc¢enské hodnoty.

e Egocentrizmus v dospievani sa prejavuje prehnanou kritickostou,
neistotou, snahou presadzovat’ vlastné ndzory a presvedéenim
0 jedine¢nosti vlastnych sktisenosti, ¢o moéze viest’ k rizikovému
spravaniu a vztahovacnosti, teda pocitu, Ze si neustdle sledovani
(Elkind in Vagnerova, 2000). Egocentrizmus nie je totozny s
egoizmom a moze mat’ aj pozitivne stranky, ako je snaha presadzovat’
vlastné nazory, no v extrémnej forme vedie k prehnanému
sebavedomiu a rizikovému spravaniu (Mezera, 2000; Doinik, 2008).

e Impulzivita je vyznamnym faktorom rizikového spravania
adolescentov, prejavujucim sa psychomotorickym nepokojom,
neprimeranymi reakciami a slabou sebakontrolou, ¢o vedie
K intrapsychickym i interpersonalnym konfliktom a porucham
pozornosti (Mezera, 2000). Podl'a Moellera et a. (2001) impulzivita
znamena spontanne, nepldnované konanie bez zvazenia dosledkov,
¢o moze negativne ovplyvnit’ nielen jednotlivca, ale aj jeho okolie.

e Maladaptivne spravanie vznikd z deficitov socidlneho ucenia
anevhodnych vplyvov prostredia, ktoré vedi k nespravnemu
prisposobeniu, castym konfliktom a problémom, vratane agresivity ¢i
odmietania aktivit nezodpovedajucich vnitornym motivom (Mezera,
2000; Cere$nik, Banarova, 2021).

e Negativistické spravanie nemozno povazovat len za neposlusnost,
ale za komplexny signal vnuatornych konfliktov, emocionalnej
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nezrelosti a vyvinovych vyziev, ktoré sa v adolescentnom veku
prejavuju odmietanim autorit a spolocenskych noriem, ¢asto ako
obranny mechanizmus vo¢i vnimanému obmedzujucemu prostrediu
(Tisovicova, 2007; Mezera, 2000).

e Negativna rovesnicka skupina: Pre adolescentov je referencnd
rovesnicka skupina kl'aicova, ked’ze v nej travia vel’a Casu a snazia sa
zapadnut’, Casto aj za cenu obeti, pricom dobré vzt'ahy a podpora
priatel'ov su pre nich dblezité. Socialna psychologia rozliSuje medzi
formalnymi, dobre Struktirovanymi skupinami (napr. skolské triedy)
a problémovymi, asociadlnymi ¢i antisocialnymi skupinami, ktoré
Casto porusuju normy a su chaotické (Mezera, 2000).

2 METODOLOGIA VYSKUMU

Vyskumny problém je zamerany na zistovanie rizikového spravania
ziakov s vyvinovou poruchou ucenia na strednych Skolach. Pri realizacii
vyskumu je potrebné nahliadnut' na tito tému zo Sirokého pohladu.
Stanovenim vyskumnych otazok sa zameriame na Casti, ktoré su
prijatelné a realizovatelné v ramci moznosti, po¢tu respondentov
acasoveého rozpitia vyskumu.

e VOI1: Ktoré¢ formy rizikového spravania st u ziakov s VPU na
vyznamne najvyssej arovni?

e VO2: Su v subore ziakov s VPU vyznamné rozdiely v urovni
jednotlivych  foriem rizikového spravania v zavislosti od
diagnostikovania jednotlivych VPU?

e VOa3: Lisia sa chlapci a diev¢atd s VPU v trovni jednotlivych foriem
rizikového spravania vo vyznamnej miere od normy?

Ako stratégiu rieSenia sme zvolili kvantitativny vyskum, ktory nam
umozni kvantifikovat’ Sirku a rozsah rizikového spravania. Na tucely
vyskumu sme vyuzili $tandardizovany dotaznik Skdla rizikového
spravania od Antonina Mezeru, v ktorom autor vyuziva Likertovu skalu.
Skala rizikového spravania meria rizikové spravanie prostrednictvom
8 subskal: asocidlne spravanie, antisocidlne spravanie, egocentrické
spravanie, impulzivne spravanie, maladaptivne spravanie, negativistické
spravanie, inklinovanie k problémovej skupine (In Holl4, Sender, 2025).
Reliabilitu Skdly rizikového spravania Ziaka v ramci nagho stiboru Ziakov
s VPU sme hodnotili pomocou koeficientu vnutornej konzistencie
poloziek Cronbach a (Ca), ktorého hodnota Ca > 0,7 je povazovana za
ukazovatel’ vysokej spolahlivosti merania. V nasom subore mali vSetky
subskaly meracieho nastroja Skala rizikového spravania Ziaka na trovni

253



Premeny poznania most medz vedami |.
Ca > 0,8, ¢o poukazuje na vel'mi vysoku reliabilitu merania premennych
reprezentovanych jednotlivymi subskalami.
Vyskumné data sme analyzovali pomocou Statistického softvéru SPSS.
V ramci polozkovej analyzy Skaly rizikového spravania Ziaka sSme
realizovali deskriptivnu analyzu bodovych hodnét priradenych
jednotlivym hodnoteniam ziakov, ktoré boli realizované na 7-bodove
Likertovej Skale.
V ramci vyskumu sme data zbierali na strednych Skolach
v Banskobystrickom kraji, v okrese Ziar nad Hronom. Do vyskumu mohli
byt zaradeni len Ziaci, ktorym bola diagnostikovana akakol'vek VPU.
Vyskumnu vzorku tvoria chlapci a dievcata vo veku 16 az 18 okov so
stanovenou diagn6zou vyvinovej poruchy ucenia. Vzorka bola vybrana na
zaklade VPU, kde budu zohladnené rozne typy vyvinovych poruch
udenia, vek, a pohlavie. Ziaci bez VPU nebudu stiéastou vyskumu. Nas
vyskumny subor ziakov s VPU tvorilo 20 chlapcov (50%) a 20 dievcat
(50%). Blizsie charakterizuje vyskumnu vzorku tab. 1.

Tabul’ka 1 Charakteristiky suboru Ziakov s VPU (n = 40)
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Zdroj: vlastné spracovanie

2.1 Analyza a interpretacia vysledkov vyskumu

Prva vyskumnu otazku (VO1) Ktoré formy rizikového spravania su u
Ziakov s VPU na vyznamne najvysSej urovni, Sme analyzovali pomocou
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Friedmanove] analyzy rozptylu. Jej vysledky ukézali, ze medzi
jednotlivymi formami rizikového spravania su v naSom subore ziakov
VvV VPU vyznamné rozdiely v ich trovni, ¢ 2 (6) = 85,005, p < 0,001.
Konkrétne sa ukazalo, Ze v naSom subore ziakov s VPU st na vyznamne
najvyssej urovni 2 formy rizikového spravania — Impulzivita (MR = 5,04)
a Inklinovanie k problémovej skupine (MR = 4,99). Naopak, spomedzi
vSetkych foriem rizikového spravania bolo v naSom stibore ziakov s VPU
na najniz8ej urovni Antisocialne spravanie (MR = 1,31). Vysledky st
zhrnuté v tabul’ke 2.

Tabul’ka 2 Porovnanie urovne jednotlivych foriem rizikového spravania
Vv stbore Ziakov s VPU (n = 40)
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Zdroj: vlastné spracovanie

Druht vyskumnu otazku (VO?2), ¢i su v subore Ziakov s VPU vyznamné
rozdiely v urovni jednotlivych foriem rizikového spravania v zavislosti od
diagnostikovania jednotlivych VPU, sme analyzovali pomocou Mann-
Whitney U testu, pricom sme porovnavali ziakov s VPU, ktorym bola
diagnostikovana uré¢ita VPU a ziakov, ktorym tato VPU diagnostikovana
nebola. V pripade dyslexie vysledky analyzy ukazali, Ze v naSom subore
st medzi ziakmi s VPU, ktorym bola dyslexia diagnostikovana a ziakmi
S VPU, ktorym dyslexia diagnostikovana nebola, rozdiely na hranici
strednej miery vecnej vyznamnosti v urovni nasledovnych foriem
rizikového spravania — Maladaptivne spravanie a Inklinovanie
K problémovej skupine. Co sa tyka smeru zistenych rozdielov, na zaklade
priemernych aj medianovych hodnét rizikového spravania sa ukazalo, ze
maladaptivne spravanie bolo na vyznamne vyssej trovni u ziakov s VPU
bez diagnostikovanej dyslexie a naopak, ze inklinovanie k problémove;j
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skupine bolo na vyznamne vysSej urovni u ziakov s VPU
sdiagnostikovanou dyslexiou. Vysledky st zhrnuté v tabul’ke 3.

Tabulka 3 Uroveii jednotlivych foriem rizikového spravaniav subore
ziakov s VPU v zavislosti od diagnostikovania dyslexie
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Zdroj: vlastné spracovanie

V pripade dysgrafie vysledky analyzy ukazali, ze v naSom subore nie st
medzi ziakmi s VPU, ktorym bola dysgrafia diagnostikovana a ziakmi
s VPU, ktorym dysgrafia diagnostikovana nebola, Statisticky ani vecne
vyznamné rozdiely v trovni Ziadnej z foriem rizikového spréavania.
V pripade dysortografie vysledky analyzy ukazali, Ze v naSom subore st
medzi zZiakmi s VPU, ktorym bola dysortografia diagnostikovana a ziakmi
s VPU, ktorym dysortografia diagnostikovana nebola rozdiely na stredne;j
urovni vecnej vyznamnosti v miere inklinovania k problémovej skupine.
Vysledky st zhrnuté v tabulke 4.

Tabulka 4 Uroven jednotlivych foriem rizikového spravania v siibore
ziakov s VPU v zavislosti od diagnostikovania dysortografie
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Zdroj: vlastné spracovanie

V pripade dyskalkulie vysledky analyzy ukazali, Ze v naSom stibore nie st
medzi ziakmi s VPU, ktorym bola dyskalkulia diagnostikovana a ziakmi
s VPU, ktorym dyskalkulia diagnostikovana nebola, Statisticky ani vecne
vyznamné rozdiely v urovni Ziadnej z foriem rizikového spravania.
Tretiu vyskumnu otazku (VO3), ¢i sa liSia chlapci a dievéata s VPU
V urovni jednotlivych foriem rizikového spravania vo vyznamnej miere od
normy, sme analyzovali pomocou jednovyberového Studentovho t-testu.
Vysledky analyzy ukazali, Zze chlapci s VPU v naSom vyskumnom subore
sa vyznamne neliSia od normativnej vzorky chlapcov vo veku 16-18 rokov
navstevujicich SS z hladiska Ziadnej formy rizikového spravania.
V pripade dievéat s VPU v naSom vyskumnom stbore vysledky analyzy
ukazali, Ze sa vyznamne liSia od normativnej vzorky dievcat vo veku 16-
18 rokov. Konkrétne sa ukazalo, Ze dievcatd s VPU v nasom subore maju
v porovnani s normou na vyznamne nizsej trovni vsetky formy rizikového
spravania (s vynimkou egocentrizmu), t.j. aj asocialne 109 spravanie, t(19)
=-5,701, p < 0,001, aj antisocialne spravanie, t(19) = -5,343, p < 0,001, g
impulzivitu, t(19) = -4,359, p < 0,001, aj maladaptivne spravanie, t(19) =
-7,623 , p < 0,001, g negativizmus, t(19) = -5,727, p < 0,001, §
inklinovanie k problémovej skupine, t(19) = - 4,682, p < 0,001. Rozdiely
v urovni vSetkych uvedenych foriem spravania boli nielen Statisticky
vyznamné, ale dosahovali tiez vysokl uroven vecnej vyznamnosti (d >
0,8). Vysledky su zhrnuté v tabulke 5.
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Tabul’ka 5 Porovnanie trovne jednotlivych foriem rizikového spravania u
dievéat s VPU s normativnou vzorkou dievéat vo veku 16-18 rokov
navstevujucich SOS
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Zdroj: vlastné spracovanie

ZAVER

Cielom nasho vyskumu bolo analyzovat’ jednotlivé formy rizikového
spravania u ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia na strednych skolach
a porovnat’ s normativnou vzorkou ziakov bez VPU, identifikovat’ faktory,
ktoré s nimi stvisia. Vysledky nasej stadie poukazali na viaceré vyznamné
skuto€nosti, ktoré mozu byt podkladom pre d’alsi vyskum a praktické
intervencie v oblasti edukacie. Na zaklade vysledkov mozeme
konstatovat, ze medzi ziakmi s VPU existuji rozdiely v intenzite
jednotlivych foriem rizikového spravania. Ukazalo sa, Ze najCastejSie sa
vyskytujucimi formami boli impulzivita a inklinovanie k problémove;j
skupine. Na druhej strane najniz§iu uUroven dosahovalo antisocialne
spravanie, ¢o naznacuje, ze ziaci s VPU menej Casto prejavuju agresivne
a destruktivne spravanie voci inym. Aj ked’ niektoré prejavy asocialneho
spravania, ako poruSovanie pravidiel, boli pritomné, otvorene agresivne
anasilné spravanie nebolo dominantné. Tento fakt moze byt désledkom
toho, ze ziaci s VPU CastejSie rieSia svoje frustracie inym spdsobom,
napriklad stiahnutim sa alebo hl'adanim socialnej podpory. Analyza podl'a
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pohlavia ukéizala vyznamné rozdiely medzi chlapcami a diev¢atami.
Chlapci vykazovali vyS$Siu mieru asocialneho a antisocialneho spravania,
impulzivity a negativizmu. Naopak, diev€atd vykazovali niz§iu mieru
rizikového spravania, pricom sa u nich menej Casto vyskytoval
impulzivita a negativizmus. Tento fakt naznacCuje, ze aj ked’ dievcata s
VPU mézu mat’ akademické tazkosti, ich spdsob reakcie sa liSi, skor
inklinuju k introvertovanym stratégiam zvladania, ako je vyhybanie sa
konfliktom alebo pasivne zvladanie stresu. V ramci analyzy sme skumali
aj vplyv konkrétnych VPU na rizikové spravanie. Zistili sme, ze ziaci
s dyslexiou Castejsie inklinovali k problémovej skupine, o moze suvisiet’
s ich tazkostami v akademickom prostredi a potrebou hl'adat’ prijatie
v neformalnych skupinach. Naopak, Ziaci bez dyslexie vykazovali vyssiu
mieru maladaptivneho spravania, ¢o naznacuje, ze iné faktory ako
samotné Citanie mo6zu ovplyvnit’ ich sposob zvladania Skolskych vyziev.
Pri dysgrafii a dyskalkulii sme nezistili signifikantné rozdiely v trovni
rizikového spravania, ¢o naznacuje, Ze tieto poruchy nemaji priamy vplyv
na tendenciu k problémovému spravaniu. Tento fakt vSak neznamena, ze
ziaci s tymito poruchami nepotrebuji podporu — skor to naznacuje, Ze ich
tazkosti sa moézu prejavovat inymi spdsobmi, napriklad v oblasti
sebavedomia alebo motivacie k u¢eniu. Verime, ze nase vysledky priniesli
cenné zistenia pre pedagogicku prax a pre nastavovanie podpornych
opatreni pre Ziakov SS s VPU.
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NADVAZNOST PROCESUALNEJ
STRANKY VZDELAVANIA POCAS
PRECHODU DIETATA Z MATERSKEJ
SKOLY DO ZAKLADNEJ SKOLY
V KONTEXTE AKTUALNYCH
REFORMNYCH ZMIEN

Radka TELEKOVA, SK

ABSTRAKT

Konceptualizacia vzdelavacich prechodov sa zameriava na kontinuitu
detskych skusenosti a podporu pri zvladani zmien spojenych so zac¢iatkom
Skolského vzdelavania. Posilnenie tejto kontinuity vyzaduje komplexny
pristup k osobnosti dietata a jeho predchadzajicim skusenostiam.
Predkladany prispevok sa zaobera kl'iCovou problematikou nadvéznosti
procesudlnej stranky vzdelavania v obdobi prechodu dietata z materske;j
Skoly do zakladnej Skoly, a to predovsetkym v kontexte prebiehajucich
kurikularnych zmien. Cielom vyskumnej casti je zistit vztah medzi
podkategoriami ucitelov a ich nazormi na nadvéznost procesudlnej
stranky predprimdrneho a primarneho vzdelavania. Z vysledkov
vyplyvajuca zhodnost’ nazorov ucitelov predprimarneho a primarneho
vzdelavania predpoklada spolo¢ny determinant na zabezpecenie
optimalnych podmienok a priebehu vychovno-vzdeldvacieho procesu pre
deti pocas prechodu do zékladnej skoly.

Krluacové slova: nadvéznost, prechod dietata do Skoly, predprimarne
vzdelavanie, primarne vzdelavanie, ucitel’

THE CONTINUITY OF THE PROCEDURAL ASPECT
OF EDUCATION DURING A CHILD’S TRANSITION
FROM PRESCHOOL TO PRIMARY EDUCATION

IN THE CONTEXT OF CURRENT REFORM CHANGES
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ABSTRACT

The conceptualization of educational transitions focuses on the continuity
of children's experiences and support in coping with changes associated
with the start of school education. Strengthening this continuity requiresa
comprehensive approach to the child's personality and his previous
experiences. The presented contribution deals with the key issue of the
continuity of the procedural aspect of education during the period of
achild's transition from preschool education to primary education,
especialy in the context of ongoing curricular changes. The am of the
research part is to determine the relationship between subcategories of
teachers and their opinions on the continuity of the procedural aspect of
pre-primary and primary education. The similarity of opinions of pre-
primary and primary education teachersresulting from the results assumes
a common determinant for ensuring optimal conditions and the course of
the educational process for children during the transition to primary
schoal.

Key words: continuity, child’s transition to primary education, preschool
education, primary education, teacher

UVOD

Problematika kontinuity vzdelavania je integralnou sticast'ou paradigiem
skiimajtcich prechod dietata z materskej Skoly a rodinného prostredia do
prvého rocnika zakladnej Skoly. Sucasné pedagogické pristupy
akurikularne reformy preto zdoraziuja potrebu hladkého prechodu, ktory
reSpektuje individualne potreby dietata, jeho rodinné zazemie a Specifika
predprimarneho i primarneho vzdelavania. KI'ai¢ovym vychodiskom pre
ucenie sa deti su ich predchadzajuce sktisenosti. Zmysluplnost’ poznavania
sa zvySuje vnimanim prepojenosti a nadvdznosti obsahovej aj procesualne;j
stranky edukacie. Nevyhnutnym determinantom je aktivna podpora
budiceho, respektive zacinajuceho Skolaka pri UspeSnom zvladnuti
vsetkych zmien a narokov plyntcich zo Skolského vzdelavania.

1 PRECHOD DIETATA Z MATESKEJ SKOLY A RODINY
DO 1. ROCNIKA ZAKLADNEJ SKOLY

Problematika vzdelavacich prechodov nadobuda v pedagogickom
diskurze Coraz va¢si vyznam. Skasenosti dietata s tymito prechodmi na
vyssie stupne vzdelavania st identifikované ako kritické faktory, ktoré
ovplyviiuju tak rozvoj jeho osobnosti, ako aj jeho akademickt uspesnost’.
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Naopak, negativne vnimanie tychto prechodnych obdobi moéze viest’
k roznym t'azkostiam a mat’ vplyv na $kolské vysledky ziaka.

Podla medzindrodnych vyskumov (OECD, 2017) je hladky prechod
dietata medzi vzdelavacimi uroviiami definovany ako inkluzivny proces.
Takyto prechod ma zohladnovat’ a reSpektovat’ individualnu diverzitu
deti, rozmanité rodinné podmienky a odlisné skolské pristupy. Napriek
tomu pretrvavaju urcité problematické oblasti, ktoré sa tykaju najmé
ucitelov predprimarneho a primarneho vzdelavania.

Hlavnou vyzvou je, Ze ucitelia posobia v samostatnych institiciach, co
prirodzene vedie k rozdelenym pedagogickym pristupom a metédam vo
vyucovani. Tento inStitucionalny a metodologicky rozkol nasledne
spdsobuje diskontinuity na réoznych urovniach v procese prechodu diet’at’a
do skoly. Vyskum (Brooker, L. 2008) poukazuje na to, ze nastupujuci
Skoléci prezivaju predovSetkym zmenu identity. Zatial ¢o v materskej
Skole boli uciteI'mi vnimani ako kompetentni a samostatni, v zakladnej
Skole su ¢asto povazovani za Gplnych novacikov.

Na zabezpecCenie plynulého prechodu dietata medzi predprimarnym
aprimarnym vzdeldvanim je nevyhnutné nielen reSpektovat’ Specifické
zmeny spojené s oboma stupiiami, ale predovsetkym zaistit’ kontinuitu
V zaujme uspesného zvladnutia tohto obdobia.

Ako uvadza Fabian (2012), existuje vyrazna diskontinuita medzi
prostredim materskej skoly, Skoly a dokonca aj rodinného prostredia, a to
najmi vo fyzickych a socidlnych aspektoch. Preto je kl'acové usilovat’ sa
o silnejSiu a rozsiahlejSiu nadvéznost’ medzi tymito prostrediami. To s
vyzaduje cielavedomu podporu, ktora by pomohla eliminovat mnohé
vyzvy a tazkosti, s ktorymi sa diet’a stretava pocas prechodu do zakladnej
skoly.

V kontexte vyskumu prechodov Ziakov medzi jednotlivymi stupiiami
vzdelavania je koncept kontinuity ¢asto skimany. Je vSak nedostatocné
chapat’ kontinuitu iba ako jednoduché ,,nieco, o pokracuje®. Pokracujuci
jav totiz moéze pri prechode z jedného vzdelavacieho prostredia do
druhého nadobudat’ pre deti odlisny vyznam.

Kazda nova skusenost’ alebo poznatok sa opiera o predchadzajici stav
azaroven ovplyvnuje buduci rozvoj. Preto je kl'ucové, aby ucitelia mali
pristup k informédciam o predchadzajucich charakteristikdch a trovni
rozvoja dietata. Len tak mo6zu adekvatne formovat jeho osobnost
aprisposobit’ proces ucenia (Wilder,— Lilvist, 2018).

V dokumente Uciace sa Slovensko (Burjan et al. 2017) je zdorazinovana
kontinuita vzdelavacej cesty ziaka. Medzi jednotlivymi stuptiami
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vzdeldvania existuje prepojenie, priCcom charakter predchadzajucich
stupiiov podmieniuje nasledujice stupne vzdelavania. Dolezitym
aspektom je kvalita a efektivita vzdeldvania.

2 NADVAZNOST PROCESUALNEJ STRANKY
PREDPRIMARNEHO A PRIMARNEHO VZDELAVANIA

V centre pozornosti by malo byt aktivne vytvaranie podmienok pre
plynuly prechod deti z materskej Skoly do prvého ro¢nika zakladnej skoly.
Tento proces predpoklada zachovanie nadvédznosti v cieloch, obsahu,
metddach a formach prace, pricom su reSpektované Specifikd kazdého
vyvinového obdobia.

Pri organizacii vzdelavacieho procesu pre zac¢inajucich skolakov v obdobi
adaptacie na Skolu je kltcové striedanie vzdelavacich a pokojovych
¢innosti. Od nastupu do prvého ro¢nika je nevyhnutné optimalizovat
pedagogicko-organiza¢né podmienky vzdelavania, aby sa podporil hladky
prechod dietata. Doélezité je zabezpecit' primerané zat'azenie, ktoré
zodpoveda vekovym charakteristikam Ziaka.

Spociatku by vzdelavacie aktivity mali zahffiat’ herné prvky, praktické
cvicenia, Sportové hry a pobyt vonku. Trvanie vyucovacieho procesu sa
nasledne postupne predlzuje a zvySuje sa pocet hodin v rozvrhu, priCom
sa vychadza zo zakladného biorytmu zacinajuceho skolaka. Nevyhnutnou
sucastou je tiez prisposobenie ¢asu a rozsahu prestavok, ktoré priamo
reflektuju striedanie ¢innosti a tiroven aktivity ziakov na zaciatku Skolske;
dochadzky (Sazonova, 2010).

Podl’a pripravovanych kurikularnych zmien v podmienkach slovenskych
$kol je pre vzdelavanie ziakov v prvom vzdeldvacom cykle odporucana
moznost’ pruznej organizacie vzdelavania. Tradiény predmetovo-
hodinovy systém by v zaujme integracie obsahu vzdelavania mohol byt
nahradeny, resp. doplneny blokovym alebo projektovym vyucovanim
(Pupala, Fridrichova eds. 2022).

Pri  podrobnejSom spracovani kontinuity procesualnej  stranky
predprimarneho a primarneho vzdelavania sme vychéadzali z konkrétnych
vzdelavacich oblasti, respektive vyuCovacich predmetov, ktoré su
vymedzené v kurikularnych dokumentoch. Okrem odbornej literatury sme
sa opierali predovSetkym o obsahové Standardy vzdeldvacich oblasti
uvedené v Statnom vzdeldvacom programe pre predprimarne vzdelavanie
v materskych Skolach (2022). Tento dokument poskytuje namety pre
Specifické Cinnosti ucitel’ky, ¢o nam umoznilo podrobnejsie rozpracovat’
prepojenie medzi oboma stupiiami vzdelavania.
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V materskej Skole sa komunikicia rozvija rozhovormi a diskusiami,
podporuje sa vztah ku kniham a pisanej kultire pomocou vhodnych
prostredi a jazykovych hier (SVP, 2022). V zékladnej $kole sa nadvizuje
na roznu uroveil zrucnosti. Po¢iatocnd vyucba jazyka zahffia rolové hry a
dramatizacie, texty sa spajaju s pohybom a emodciami. Postupne sa
osvojuje pisanie a Citanie, s dorazom na individualnu kontinuitu
(Sazonova, 2010).

V materskej Skole sa matematika u¢i pomocou basniciek, hier (stolové,
s figlirkami, so symbolickymi peniazmi) a sitazi. Dolezita je aj praca
s geometrickymi Utvarmi a priestorova orientacia cez praktické Cinnosti
a dramatizaciu (SVP, 2022). Po nastupe do zakladnej §koly sa rozvijaju
matematické schopnosti, logické myslenie a terminologia. Vyuzivaji sa
didaktické pomdcky a vonkajsie priestory, priCom sa striedaju ¢innosti pre
rozvoj ¢asovo-priestorovej orientacie (Sazonova, 2010).

SVP pre predprimérne vzdelavanie (2022) definuje metédy poznavania
spolocenského prostredia: didakticka hra, pozorovanie, zazitkové ucenie
a riadeny rozhovor. Prosocidlna vychova zahfiia napodobiiovanie
pozitivnych vzorov, rolové hry a zazitkové ucenie. Prirodovedna
gramotnost’ sa rozvija najmi pozorovanim, ktoré¢ vedie k diskusiam.

V predprimarnom vzdelavani uclitelky vytvaraju podmienky pre
prezentaciu  detskych predstdv a rozvoj vnimania, triedenia
aporovnavania javov na zaklade pozorovania. V primarnom vzdelavani
(Prvouka) sa tento pristup prehlbuje aktivnym osvojovanim poznatkov
prostrednictvom skiimania, objavovania a patrania. U¢itel’ky prisposobuji
vyuébové  stratégie na rozvoj vedomosti v  prirodovedne
aspolocenskovednej oblasti.

Hudobna vychova v materskej Skole vyuziva hry na telo, hlasové
adychové cvicenia, ako aj hudobno-dramatické stvarnenie piesni
arozpravok (SVP, 2022). Nadvizujuco v zakladnej §kole (Sazonova,
2010) sa hodiny zameriavaju na vnimanie hudby ako umenia, osvojovanie
si zakladnych prvkov a podporu pohybovej aktivity, s elimindciou
pretazenia. Pokracuje sa v rytmizacii riekaniek, intonacnych a hudobno-
pohybovych ¢innostiach, hre na nastroje, pricom hrové prvky zostavaji
klicové. Vytvarna vychova v  materskej Skole podporuje
experimentovanie s farbami, modelovanie a tvorbu skladaciek, rozvijajic
predstavivost a tvorivost (SVP, 2022). V primarnom vzdelavani
(Sazonova, 2010) je cielom tiez podpora tvorivej spoluprace a formovanie
vztahov. Ddlezité je vytvorit’ priazniva atmosféru pre umelecké aktivity,
rozvijat vnimanie, esteticky zaujem a pozorovanie. Kontinuita sa
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prejavuje aj v zdokonalovani pracovnych zrucnosti a manipulacie
Svytvarnymi potrebami. V materskej skole su sucastou denného rezimu
zdravotné cvicenia a relaxacné aktivity, s dostatocnym priestorom pre
pohybové vyjadrenie deti. Rozhovory a diskusie priblizuji detom vyznam
zdravia a pohybu (SVP, 2022). V zikladnej $kole (Sazonova, 2010) sa
hodiny c¢asto organizuju vo vonkajsich priestoroch pre zmenu aktivity
aprostredia. Zameriavaju sa na zdokonal'ovanie pohybovych schopnosti
v stlade s predchadzajucim rozvojom a individualnymi predpokladmi,
pricom hry a hrové Cinnosti zabezpeCuju kontinuitu s predprimarnym
vzdelavanim. Priprava dietata v najstarSej vekovej skupine v materske;j
Skole na vstup do skoly (Slezdkova in Minova, 2012) vyzaduje Specidlnu
orientaciu na zvladnutie poziadaviek primarneho vzdelavania. Je kI'icové
zachovat potreby dietat’a (spontanne hry, vol'nost) a rozvijat’ osobnostné
kvality ako samostatnost, zodpovednost, aktivnost’ a disciplinovanost’.
Postupne sa zvySuju naroky na tempo prace a striedanie cinnosti,
auplatiuje sa $tyl komunikacie pripominajuci Skolské prostredie. Riadené
aktivity st zamerané na rozvijanie predpokladov pre elementarnu
gramotnost’ a ucebné cinnosti, reSpektujuc individudlne moZnosti
a formovanie poznavacich zaujmov a Skolskej motivacie.

3 VYSKUMNY DIZAJN

Vychadzajuc z teoretickej Casti bolo nasim zamerom poznanie aktualneho
stavu skumanej problematiky v optike ucitelov materskych $kol
azakladnych skol, ktori pracuju s budicimi a zacinajicimi skolakmi.
PresnejSie zameranie nasho vyskumu sme vymedzili prostrednictvom
vyskumného problému: Aky je vztah medzi podkategoriou ucitelov a ich
ndazormi na nadviznost procesudlnej  stranky  predprimdarneho
aprimarneho vzdelavania?

Hlavnym cielom nasho vyskumu je zistit' vztah medzi podkategoriami
ucitelov a ich ndzormi na nadvdiznost procesudlnej stranky
predprimarneho a primdrneho vzdelavania.

H1: Predpokladame $tatisticky vyznamny rozdiel v nazoroch uclitel'ov
materskych $kol a prvého stupna zékladnych $kol na nadvdznost
procesualnej stranky predprimarneho a primarneho vzdelavania.
Vyskumntl vzorku tvorilo 165 ucitel'ov materskej Skoly a 182 ucitel'ov
zéakladnej 8koly. Pocet respondentov umoziuje komparaciu udajov.
Metodologicky zaklad uskutocnenia naSej vyskumnej Cinnosti tvoril
dotaznik. Vo vybranej otdzke sme sa respondentov pytali ako je zastipena
nadvdznost’ procesudlnej stranky predprimarnecho a primarneho
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vzdelévania. V rozsahu danej Skaly (urcite nie(1), nie (2), neviem (3), ano
(4), urcite ano (5) sa vyjadrovali k vymedzenym moznostiam: vyucovacie
metddy (zhodnost” metdd v praci s budicimi a zacinajucimi $kolakmi,
napr. hra, dramatizacia, zazitkové u€enie, rozhovory), organiza¢né formy
(zhodnost’ vyuzivanych foriem prace s budiicimi a zacinajicimi Skolakmi,
napr. komunikacny kruh, centra aktivit), edukacné prostredie
(usporiadanie triedy, centra aktivit, réznorodost’ prostredia, atmosféra).

4 VYSLEDKY A ZAVERY

Predmetom Statistickej analyzy a pedagogickej interpretdcie bolo
zistovanie a porovnanie rozdielov v nazoroch ucitel'ov materskych §kol a
prvého stupnia zakladnych §kol na kontinuitu procesudlnej stranky
predprimarneho a primarneho vzdelavania. Pre porovnanie rozdielov
medzi skupinami ucitelov v pozorovanom znaku sme pouzili Statisticka
metoédu Wilcoxonov dvojvyberovy test.

V nasom pripade sme pre odpovede respondentov oboch skupin v oblasti
,viimanie  nadvdznosti  procesudlnej  stranky  predprimarneho
aprimarneho vzdelavania“ vypocitali hodnotu testovacej Statistiky Z = -
1,32 a hodnotu pravdepodobnosti p = 0,19.

Vypocitand hodnota pravdepodobnosti je p > 0,05, t. j. pozorované
rozdiely medzi ucitelmi predprimarneho vzdelavania v materskej Skole
aucitel'mi primarneho vzdelavania v odpovediach v oblasti ,,vnimanie
kontinuity —procesualnej stranky predprimdrneho a primarneho
vzdelavania“ nie su Statisticky vyznamné. Situacia je ilustrovana aj na
Grafe 1.

Analyza odpovedi ucitelov predprimdrneho a primarneho vzdelavania
tykajicich sa vnimania kontinuity procesnej stranky edukacie pocas
prechodu dietat’a do zakladnej Skoly odhalila neutralny postoj. Priemerna
hodnota odpovedi uditelov predprimarneho vzdelavania bola 3,2
aucitelov primarneho vzdelavania 3,3 na stanovenej Skale, kde stredova
hodnota ,,neviem* zodpovedala Cislu 3.

Graf 1: Priemerné hodnoty odpovedi na otazku ,,vnimanie nadvéznosti

procesualnej stranky predprimarneho a primarneho vzdeldvania“ v oboch
skupinach ucitel'ov
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Zdroj: viastné spracovanie

Statistickym testovanim sa nepotvrdili signifikantné rozdiely medzi
tymito dvoma skupinami ucitelov. Na zaklade tychto zisteni mozno
konstatovat’, ze ucitelia oboch stupiiov vzdelavania zdielaji podobné
nazory na danu problematiku.

Porovnanie nazorov ucitel'ov materskych $kol a ucitel'ov prvého stupna
zékladnych §kol na kontinuitu procesnej stranky predpriméarneho
aprimarneho vzdelavania nepreukazalo Statisticky vyznamny rozdiel.
Hypotéza (H1), ktora predpokladala existenciu takéhoto rozdielu, sa na
zéklade Statistickej analyzy a pedagogickej interpretacie vysledkov
nepotvrdila. To znamena, Ze obe skupiny ucitelov zdiel'aju podobné
nazory na danu problematiku.

Ako zdoraznuje Kinkead-Clark (2016), ucitel predstavuje klacova
premennt v organizacii vzdelavacieho procesu deti pocas ich prechodu do
Skoly. Je nevyhnutné, aby ucitelia ovladali a implementovali r6znorodé
strategické pristupy podporujice rozvoj zruénosti a schopnosti potrebnych
pre uspesny zaciatok Skolskej dochadzky.

Zistenia potvrdzuji zhodnost nazorov oboch skupin ucitelov
(predprimarneho a primarneho vzdelavania) na kontinuitu procesnej
stranky edukacie. Tato zhoda je determinujuca pre vytvéaranie
optimédlnych podmienok na realiziciu vzdelavania deti na konci
predprimarneho a na za¢iatku primarneho stupia, zabezpe€ujic vzajomnu
nadviznost. To zahffia v€asni pripravu na nové spOsoby ucenia sa
avyuZzivanie znamych prvkov v novom prostredi a situdciach.
Vyznamn rolu v tomto procese hra cielena priprava na budicu poziciu
Skolaka realizovana v materskej $kole a v rodine na konci predprimarneho
vzdelavania. Pocas tejto pripravy dochadza k postupnému presunu
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pozornosti z hry na Struktirované aktivity vedené dospelym (Wilders,
Wood, 2023). Obsahom tychto aktivit je postupné oboznamovanie
budicich skoldkov s novymi perspektivami Skolského vzdeldvania
astimulacia predpokladov pre budiicu ucebnu ¢innost’, ktora sa neskor
stane dominantnou aktivitou zac¢inajiceho skolaka.

ZAVER

Nadvéznost’ procesnej stranky vzdelavania, ktora sa premieta do vSetkych
klacovych vzdelavacich oblasti, je nevyhnutna pre uspesny prechod
dietata do zakladnej skoly. Kurikularne zmeny poskytuju prilezitost’ na
systematické prepojenie metodickych pristupov, obsahovej naplne
aorganizacnych foriem prace medzi materskou a zakladnou Skolou.
Zhodné nézory ucitelov predprimarneho a primarneho vzdelavania na
dolezitost’ tejto kontinuity naznacuju spolo¢ny potencidl pre tvorbu
podporného a adaptivneho vzdelavacieho prostredia. Hoci aktualne
poznatky poukazuju na uréiti mieru neistoty v konkrétnej implementacii
kontinuity v praxi, je zrejmé, Ze cielend priprava na skolu, reSpektovanie
biorytmu dietata a zaclenovanie znamych prvkov do novych situacii st
esencialne. Len komplexnym pohl'adom na osobnost’ dietat’a a doslednou
aplikaciou principu kontinuity dokaZeme optimalizovat’ podmienky pre
zacinajucich skolakov a zabezpecit, aby ich prechod do zakladnej Skoly
bol ¢o najhladsi a najprinosnejsi.
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MIESTNY REGION A REGIONALNE
POVEDOMIE ZIAKOV - VYCHODISKA
PRE GEOGRAFICKE VZDELAVANIE

Ivana TOMCIKOVA, SK

ABSTRAKT

Miestny region predstavuje dolezity prvok v geografickom vzdelavani,
ktory zohrava klIti¢ovi ulohu pri formovani regionalneho povedomia
ziakov. Tento prispevok analyzuje vyznam miestneho regionu ako
didaktického nastroja na prehlbovanie vzt'ahu ziakov k priestoru, v ktorom
7iju, a jeho prinos k rozvoju regionalnej identity. V ramci vyskumu bola
realizovana  kvantitativno-kvalitativna  analyza  prostrednictvom
dotaznikového prieskumu na vzorke 3980 Ziakov druhého stupiia
zakladnych $kol zo vsetkych krajov Slovenska. Vysledky poukézali na
pomerne vysoku mieru identifikacie ziakov so svojim regionom (81,63 %)
ana pozitivny vztah vo forme hrdosti (73,86 %), pricom tieto ukazovatele
postupne klesaju s rastuicim vekom. Vyskum zaroveni odhalil mierne
rozdiely medzi pohlaviami a krajmi. V zavere st formulované
odporucania pre pedagogicku prax, ktoré zahfiiaju terénne vyucovanie,
vyuzitie miestnych prikladov a posilnenie regionalnych tém najmé u
starSich ziakov.

Klacové slova: miestny region, geografické vzdelavanie, regionalne
povedomie, Ziaci, identita

THE LOCAL REGION AND STUDENTS’ REGIONAL
AWARENESS-FOUNDATIONSFOR GEOGRAPHICAL
EDUCATION

ABSTRACT
The local region represents an important element in geographical
education, playing akey role in shaping students' regional awareness. This
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paper analyses the significance of the local region as a didactic tool for
deepening students’ connection to the space in which they live and its
contribution to the development of regiona identity. The research
involved a quantitative and qualitative analysis using a questionnaire
survey conducted with asample of 3,980 lower secondary school students
from al regions of Slovakia. The results revealed a relatively high level
of student identification with their region (81.63%) and a positive
emotional relationship inthe form of pride (73.86%), with theseindicators
gradually decreasing with age. The study aso found dlight differences
between genders and regions. The conclusion provides recommendations
for educational practice, including field-based teaching, the use of loca
examples, and strengthening regional topics, particularly among older
students.

Key words: loca region, geographical education, regional awareness,
students, identity

UVOD

Miestny region predstavuje tradicnl, no zaroven nezastupitelnu tému
v geografickom vzdelavani. Jeho vyznam prameni z podstaty samotnej
geografie ako vedy o priestorovych vztahoch medzi ¢lovekom
aprostredim. V kontexte Skolského vyucovania zohrava miestny region
§pecificki ulohu — poskytuje ziakom miesto najblizSicho kontaktu
srealitou. Je to prostredie, v ktorom vyrastaju, kde vnimaju zmeny,
nadvizuju socidlne vézby a vytvaraju si prvotné mentalne obrazy o svete.
Tato priama skusenost’ so znamym prostredim sluzi ako prirodzeny
vstupny bod do komplexného geografického poznania.

Z pedagogicko-didaktického hladiska predstavuje miestny region
jedineény prostriedok na prepajanie poznatkov s osobnou skusenostou
ziaka. Umoznuje mu stotoznit’ sa s prostredim, ktoré mu je blizke
azrozumiteI'né, ¢im sa vytvara zaklad pre zodpovedny pristup k priestoru
a podporuje sa formovanie obc¢ianskej identity. Okrem kognitivneho
rozvoja miestny region prispieva aj k rozvoju afektivnych dimenzii —
podporuje emocionalne vizby k prostrediu, formuje postoje a nazory, ¢im
napomaha rozvoju regionalneho povedomia

Hoci je vyskum regionalnej identity dobre etablovany najma v savislosti
s dospelou populaciou, vzt'ah Ziakov k vlastnému regionu zostava v ramci
vedeckého sktimania zna¢ne marginalizovany. Skiimanie regionalneho
povedomia Ziakov — najmd prostrednictvom analyzy ich vnimania
miestneho regionu — v§ak mdze priniest’ cenné poznatky pre pedagogicku
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prax. Tieto poznatky m6zu napomoct’ efektivnejSej integracii konceptu
miestneho regionu do geografického vzdelavania, ¢im sa podpori rozvoj
pozitivneho vztahu ziakov k priestoru na réznych mierkach. Tento proces
nielenze prispieva k rozvoju geografickej a environmentéalnej gramotnosti,
ale zaroven posiliiuje aj kompetencie k udrzatelnosti — ¢o je v sulade
Saktualnymi trendmi a poziadavkami kurikularnej reformy zakladného
vzdelavania.

1 VYCHODISKA

Geograficky priestor mozno ¢lenit’ na nespocetné mnozstvo regionov
réznych mierkovych urovni. Kazdy z nich vSak predstavuje socialnu
konstrukciu — abstraktnii entitu, ktora nie je prirodzenym, fyzickym
objektom, ale vysledkom spolocenského fungovania a aktivit jednotlivcov
(Nikisher, 2014). Region tak tvori ohrani¢ené tizemie so spoloénymi
znakmi, ktoré vyplyvaji z fyzicko-geografickych a spolocenskych
podmienok, formovanych historicky (Homolova, 2023).

Paasi (1986) rozliSuje dve zdkladné dimenzie socialneho regionu:
regionalne povedomie a identitu regionu. Regiondlne povedomie — Casto
oznaCované aj ako regionalna identita obyvatelov — predstavuje subor
vzt'ahov, ktoré si jednotlivei vytvaraju k danému regionu; jeho miera
odraza intenzitu tejto spéatosti. Identita regionu sa naopak vzt'ahuje
k vlastnostiam tizemia, ktoré umoznuju odlisit’ ho od ostatnych — najma
prirodnym, kultirnym a historickym prvkom. Paasi (1986, 2002) d’alej
rozliSuje vnutorny imidz regionu — teda obraz regionu v ociach jeho
obyvatelov — a vonkaj$i imidz, teda to, ako je region vnimany
spolo¢nost’ou zvonka.

Z pedagogického hl'adiska predstavuje miestny region priestor, v ktorom
ziak zije, pohybuje sa a kazdodenne funguje. Nemusi sa vyrazne lisit’ od
inych regionov, dolezité vsak je, Ze predstavuje blizke, doverne zname
prostredie, ktoré moze ziak skumat’, vnimat’ a cez ktoré moze porozumiet’
$irSim prirodnym a spolocenskym stvislostiam. Kancir (2013) definuje
miestnu krajinu ako ¢ast realneho priestoru, v ktorom sa ¢lovek nachadza,
vyvija a realizuje, pricom ho pozné nielen racionalne, ale aj emocionalne.
Klacovym kritériom pri vymedzeni miestneho regionu je teda jeho
subjektivne poznanie.

Sebba (1991) upozoriiyje, ze vztah, ktory si dieta vytvori k urcitému
miestu v detstve, moze ovplyvnit jeho environmentalne postoje
v dospelosti. Pozitivne spomienky spojené s miestom byvaji zakladom
pre kladny postoj k prostrediu. Vyskumy (Hewitt et a., 2020) potvrdzuju,
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ze emociondlne puto ku krajine vytvorené v detstve mdze pretrvavat
arozvijat' sa aj vo vacSich geografickych mierkach, ¢im sa posililuje
environmentalne a regionalne povedomie jednotlivca.

2CIELE A METODY
Cielom prispevku bolo analyzovat vyznam miestneho regionu
v geografickom vzdeldvani so zameranim na rozvoj regiondlneho
povedomia ziakov. Zamerom bolo poukéazat’ na potencial miestneho
regionu ako didaktického prostriedku na prehlbovanie vztahu ziakov
K priestoru, v ktorom ziji, a na jeho vplyv na formovanie regionalnej
identity.
Vyskum realizovany pre tento prispevok vyuzival kombinaciu
kvantitativnych a kvalitativnych metdd zberu udajov, ako aj prislusné
analytické postupy.
V prveg etape (v pripravnej faze) bola vykonana analyza sucasnych
vzdelavacich  dokumentov, predovietkym dokumentov — Statneho
pedagogického ustavu (ISVP, 2015) zameranych na moZnosti
implementacie geografie miestneho regionu do vzdelavania.
Na zaklade tejto pripravnej analyzy boli formulované dve hlavné
vyskumné otazky:

o Aka je uroven regiondlnej identity u zZiakov zakladnych skol?

o Aky maju Ziaci vztah k svojmu miestnemu regionu?
Pri ich skimani sme zaroven sledovali rozdiely v regionalnom povedomi
ziakov podl'a pohlavia, veku a kraja.
V druhg etape bol realizovany elektronicky dotaznikovy prieskum
prostrednictvom online formulara zaslaného na vSetky zakladné skoly na
Slovensku.
V tretg etape sme na zaklade analyzy odpovedi zhodnotili vnimanie
avztah ziakov k miestnemu regionu. Sucasne sme odpovedali na
vyskumné otazky a identifikovali vyzvy a potreby ucitelov pri
sprostredkovani tejto témy.
Dotaznik vyplnilo 3980 ziakov, ¢o predstavuje 1,8 % vSetkych ziakov
2.stupia ZS (Statistickd rogenka, 2025). Respondenti reprezentovali
vSetky kraje Slovenska a rézne vekové skupiny, pricom bolo dosiahnuté
vyrovnané zastipenie chlapcov (48 %) a dievéat (52 %). Struktiru
respondentov podl'a veku a krajov uvadza Tabul’ka 1.
Respondenti na jednotlivé polozky odpovedali pomocou péat'stupniovej
Likertovej $kaly, kde vyjadrovali mieru suhlasu so stanoviskami na
stupnici od ,,urcite stthlasim* po ,,urcite nestthlasim*. Pre potreby analyzy
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boli odpovede transformované na percentudlnu skdlu (0 % — voObec
nesuhlasim; 25 % — skor nestihlasim; 50 % — nedokazem sa rozhodnut’; 75
% — skor suhlasim; 100 % — urcite suhlasim). Vyhodnotenie prebehlo
pomocou popisnej Statistiky.

Tabul’ka 1: Struktira respondentov podl'a krajov a veku:

vek Ziakov
Kraje Soovenska 11| 12| 13| 14| 15+|spolu
Banskobystricky 71| 68]108| 80| 16| 343
Bratislavsky 109| 125| 94| 88| 39| 455
Kogicky 73| 153|147| 159| 40| 572
Nitriansky 45| 50| 51| 49| 29| 224
Presovsky 250| 123|202| 162| 91| 828
Trenciansky 93| 135|122| 118| 63| 531
Trnavsky 100| 91| 94| 72| 32| 389
Zilinsky 75| 170|132| 114| 147| 638
spolu 816| 915|950| 842| 457| 3980

Zdroj: viastné spracovanie

3 VYSLEDKY

Odpoved’ na vyskumnu otazku 1: Akd je uroveri regiondlnej identity
U Ziakov zdakladnych $kél? bola zistovana prostrednictvom dotaznikovej
polozky Citim sa byt sucastou svojho regionu. Priemerna hodnota
regionalnej identity vSetkych Zziakov na Slovensku bola 81,63 %.
Vysledky poukazuji na mierne vyssiu identifikaciu so svojim regionom u
chlapcov (83,52 %) v porovnani s diev¢atami (79,89 %). Z Grafu 1
vyplyva, Ze najvyssiu mieru identity vykazuju ziaci PreSovského kraja,
zatial’ o najniz§iu mieru uviedli respondenti z Nitrianskeho kraja.
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Graf 1: Regionalna identita ziakov podl’a pohlavia a krajov
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Zaujimavym zistenim je aj pokles identifikacie so svojim regionom

srastiicim vekom. U 11-ro¢nych Ziakov dosahuje identita az 86 % (chlapci

88 %, dievcata 84 %), zatial’ ¢o u 15-16-ro¢nych ziakov len 77 % (chlapci

79 %, dievcata 75 %).

Graf 2: Regionalna identita ziakov v jednotlivych vekovych kategoriach
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Zdroj: viastné spracovanie
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Odpoved’ na vyskumnua otazku 2: Aky maju Ziaci vzt’ah k svojmu
miestnemu regionu? bola zistovana prostrednictvom dotaznikovej
polozky Som hrdy/d na svoj region. Priemernd hodnota hrdosti na svoj
region vSetkych Ziakov na Slovensku bola 73,86%. Aj v tomto pripade
boli chlapci (75,01 %) hrdi o nieco viac ako dievéata (72,79 %).

Tabul’ka 2: Hrdost’ ziakov v jednotlivych krajoch podl'a pohlavia

chlapci dievéata spolu
Banskobystricky 74,18% 75,00% 74,56%
Bratislavsky 70,50% 69,10% 69,78%
Kosicky 79,41% 73,47% 76,18%
Nitriansky 70,14% 70,04% 70,09%
PreSovsky 82,47% 79,91% 81,16%
Trenciansky 69,66% 68,11% 68,83%
Trnavsky 72,25% 72,60% 72,43%
Zilinsky 72,87% 69,77% 71,20%
spolu 75,01% 72,79% 73,86%

Zdroj: viastné spracovanie

Z Grafu 3 mozno pozorovat, Ze hrdost Ziakov na svoj region je
v porovnani s identifikaciou viac vyrovnand naprie¢ krajmi. Najvyssiu
hrdost’ vyjadruju ziaci v PreSovskom, KoSickom a Banskobystrickom

Kraji.

Graf 3: Hrdost’ ziakov v jednotlivych krajoch podl'a pohlavia
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Aj v pripade hrdosti na svoj region bol zisteny pokles s rasticim vekom.
Kym 11-ro¢ni ziaci vyjadrovali hrdost’” na trovni 85,81 %, u 15-16-
ro¢nych tato hodnota klesla na 76,75 % (Tabulka 3, Graf 4).

Tabulka 3: Hrdost’ ziakov v jednotlivych vekovych kategoriach
vek | chlapci | dievéata| spolu
11 | 87,63% | 84,26% | 85,81%
12 | 8537% | 83,47% | 84,34%
13 | 82,07% | 78,24% | 80,24%
14  |82,14% | 76,00% | 78,86%
15-16 | 78,84% | 74,67% | 76,75%
spolu | 83,52% | 79,89% | 81,63%
Zdroj: viastné spracovanie

Graf 4: Hrdost’ ziakov v jednotlivych vekovych kategériach
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Zdroj: viastné spracovanie
4 ODPORUCANIA PRE PEDAGOGICKU PRAX
Na =zaklade realizovaného vyskumu mozno formulovat niekol’ko

odporucani, ktoré by mohli prispiet’ k posilneniu regiondlnej identity
ziakov a podporit’ ich pozitivny vzt'ah k miestnemu regionu:
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ZvySit’ zastupenie regiondlnych prvkov vo vyucbe geografie:

+ ucebné osnovy a tematické plany by mali systematicky zahimat’ tému
miestneho regionu ajeho Specifik — prirodnych, kultirnych aj
socioekonomickych,

+ geografia by mala vychadzat’ z bezprostredného prostredia ziakov,
nemala by byt’ vylu¢ne orientovana na svetadiely a Staty,

Vyuzivat’ miestne priklady ako ,,Zivii u¢ebnicu*:

+ ucitelia by mali aktivne vyuzivat’ konkrétne priklady z okolia skoly —
rieky, vrchy, pohoria, pamiatky, priemysel, tradicie, osobnosti — ako
sucast’” vyucby, ziaci si tak prirodzene vytvoria silnej$i vztah k
vlastnému regionu, ¢o zvysi ich angazovanost’ a zaujem o predmet.

Zaviest’ terénne vyucovanie a projektové vyucovanie vonku v regione:

» geografické vychaddzky, exkurzie a projektové aktivity zamerané na
miestny region umoziuju ziakom ucit’ sa skimanim a objavovanim,

+ ucitelia mo6zu organizovat’ mapovanie, fotodokumentdciu, rozhovory
so starSimi obyvatelmi, ¢i vytvaranie vlastnych ,regionalnych
sprievodcov*®.

Spoluprdca s miestnou komunitou a institiuciami:

« zapojenie miestnych samosprav, muzei, kniznic, ochranarskych
organizacii ¢i podnikatel'ov moZe obohatit’ vyucbu o prakticky rozmer,

« podpora medzipredmetovej spoluprace (dejepis, bioldgia, vytvarna
vychova, slovensky jazyk) moze z miestneho regionu spravit
»Spolo¢ny vzdelavaci priestor.

Posiliiovat’ regiondlnu identitu u starSich Ziakov:

+ vysledky nasho vyskumu ukazali, ze s vekom regionalna identita klesa,
preto odporacame cielene pracovat’ s témou miestneho regionu aj v 8.
a 9. ro¢niku, v ramci geografie Slovenska,

« diskusie, prezentacie alebo eseje o vlastnom regidone moédzu byt
nastrojom reflexie a budovania hrdosti g v starSom veku.

Vytvarat’ ucebné materidly s regiondlnym zameranim:

+ ucitelia mézu pripravit' pracovné listy, mapy a prezentacie, ktoré
reflektuja Specifika ich regionu,

* vhodné je podporovat’ tvorbu regionalnych digitalnych databdz a
kniznic, dostupnych pre vsetky Skoly v kraji.

Vzdelavanie a metodicka podpora ucitel’ov:

+ odporiame vytvorit metodické prirucky a Skolenia pre ucitelov
zamerané na zaclenenie miestneho regionu do vyucby geografie,
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+ vzdelavanie by malo byt orientované aj na rozvoj didaktickych
pristupov, ktoré podporuju regionalnu identitu a regionalne
povedomie.

ZAVER

Vysledky vyskumu poukazuju na to, ze ziaci zdkladnych §ko6l na
Slovensku vo vSeobecnosti vykazuji pomerne vysoku mieru regionalnej
identity aj hrdosti na svoj miestny region. Zaroven sa vSak ukazalo, Ze tieto
hodnoty s pribudajucim vekom klesaji, ¢o mdze signalizovat’ potrebu
systematickejSieho a cielenejSieho zapdjania regionalnych tém do vyucby
geografie najmé na 2. stupni zakladnych skol.

Délezitym zistenim je aj rozdiel v intenzite identifikacie podl'a pohlavia a
krajov, priCom najvy$$ia miera identity a hrdosti bola zaznamenana
V Presovskom kraji. Tieto rozdiely m6zu byt dosledkom rdznych faktorov
— kultarnych, socialnych, aj spdsobu, akym sa geografické ucivo vyucuje
na jednotlivych skolach.

Z pedagogického hl'adiska sa ukazuje ako klai¢ové, aby vyucba geografie
nebola len abstraktnym prenosom faktov, ale aby bola pevne ukotvena
v redlnom prostredi, v ich miestnom regione. Prave doraz na region,
v ktorom ziaci ziji, ma potencidl posilnit’ ich vzt'ah k miestu, podporit
hodnotovll orientaciu a zvysit ich zaujem o geografiu ako vedu blizku
Zivotu.

Zavadzanie lokalneho kontextu do vyuCovania geografie méze zaroven
napomdct’ napliat’ ciele vychovy k regionalnej a narodnej identite, ktoré
su sucastou kurikularnych dokumentov. Pre u¢inné zaclenenie tychto tém
do praxe je vSak nevyhnutna metodicka podpora ucitelov, tvorba
vhodnych eduka¢nych materidlov a aktivna spolupraca s miestnou
komunitou a institGciami.
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SOCIALNI PEDAGOGOVIA VO
VZDELAVACOM SYSTEME NA ISLANDE

Martina VYPLELOVA, SK, IS

ABSTRAKT

Inkluzivne vzdelavanie predstavuje princip zabezpecenia rovnakého
pristupu ku vzdeldvaniu pre vSetkych Zziakov bez ohladu na ich
individualne schopnosti, zdravotny stav ¢i socialno-kultirne zazemie.
Ciel'om tejto Studie je analyzovat implementaciu inkluzivneho pristupu
na Islande, s dorazom na tilohu socialnych pedagdgov a vyznam timovej
spoluprace. Inklazia sa chape ako aktivna podpora ucasti vSetkych Ziakov
na zivote Skoly, ¢o presahuje ramec ich formalnej integracie do triedneho
kolektivu. Jej efektivnost je podmienena koordinaciou odbornikov, najma
ucitel’'ov a socialnych pedagdgov, ktori zabezpecuju cielent individualnu
podporu. Island prijal legislativne opatrenia na podporu rovnosti a
spristupnenia vzdeldvania pre vSetky deti. Socidlni pedagégovia v tomto
kontexte zohravaji zasadnu tlohu pri realizacii inkluzivnych opatreni.
Jednym =z néastrojov podporujucich tvorbu priaznivého Skolského
prostredia je model ,.kruhov participacie®, ktory podporuje zapojenie
vSetkych aktérov vzdelavacieho procesu. Inklizia je dynamicky a
dlhodoby proces, ktory si vyzaduje systematicki spolupracu a SirSiu
spolocenskt transformaciu.

KPucové slova: inkluzivne vzdelavanie, podpora Ziakov, Skolsky systém,
islandské vzdelavanie

SOCIAL EDUCATOR IN THE EDUCATIONAL SYSTEM
IN ICELAND

ABSTRACT

Inclusive education isthe principle of ensuring equal accessto education
for al pupils regardiess of their individual abilities, health status or
socio-cultural background. The aim of this study is to analyse the
implementation of an inclusive approach in Iceland, with an emphasison
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therole of socia educators and the importance of teamwork. Inclusionis
understood as the active promotion of all pupils participation in school
life, which goes beyond their formal integration into the classroom team.
Its effectiveness depends on the coordination of professionals, especialy
teachersand socia pedagogues, who providetargeted individual support.
Iceland has taken | egislative measures to promote equality and access to
education for all children. In this context, socia educators play a crucial
role in the implementation of inclusive measures. One of the tools
supporting the creation of an enabling school environment is the “circles
of participation” model, which promotes the involvement of all actors in
the educational process. Inclusion is a dynamic and long-term process
that requires systematic cooperation and broader socia transformation.
Keywords: inclusive education, student support, school system,
Icelandic education

UvVOoD

Inkluzivne vzdeldvanie predstavuje zakladny pilier moderného
aspravodlivého Skolského systému, ktory vychadza z principu rovnosti
auniverzalneho prava na vzdelanie. Na rozdiel od pristupov, ktoré Ziakov
triedia podla diagnéz, socioekonomického pdvodu ¢i akademickej
vykonnosti, inklizia usiluje o vytvaranie $kol, kde kazdy ziak zaziva
prijatie, reSpekt a adekvatnu podporu. Ide o paradigmaticki zmenu: od
systému, ktory vyZaduje prisposobenie sa ziakov existujucim normam,
k systému, ktory sa flexibilne prisposobuje ich réznorodym potrebam
apredpokladom. Cielom je predstavit’ zakladné principy inkluzivneho
vzdeldvania, analyzovat ich implementaciu v kontexte Islandu a poukazat’
na kli¢ovu ulohu socidlnych pedagogov a timovej spoluprace v ramci
tohto transformacného procesu.

INKLUZIVNE VZDELAVANIE

Inkluzivne vzdelavanie oznacuje model organizacie Skolskej dochadzky,
v ktorom Ziaci nie s segregovani do osobitnych $kdl, tried ¢i oddeleni na
zaklade zdravotného postihnutia, socidlneho pdvodu alebo schopnosti ucit’
sa. Zakladnym principom je zabezpecenie rovnakého prava na vzdelanie
pre vSetkych, priom doraz sa kladie na podporu ich plnohodnotnej
aaktivnej ucasti v Skolskej komunite (Magntsdoéttir, 2016). Pojem
,inklizia“ sa v tomto kontexte pouziva ako termin, ktory oznacuje
zaClenenie jednotlivca ako rovnocenného tucastnika vzdelavacieho
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procesu a zaroven sluzi ako opozitum k vyluc¢eniu (Magnusdottir, 2016).
Inkluzivne vzdelavanie vSak nie je vylucne zalezitostou individualneho
pristupu pedagdégov ¢i Skdl — jeho realizdcia si vyzaduje strategické
planovanie, legislativne zakotvenie, interdisciplinarnu spolupracu
odbornikov a SirSiu  spoloCenskii zmenu v chapani rovnosti
aspravodlivosti (Postekova, 2022).
De Beco (2022) analyzuje pravo na inkluzivne vzdelavanie v ramci
medzinarodného prava, predovSetkym v stvislosti s Dohovorom OSN
0 pravach osdb so zdravotnym postihnutim. Zdoraznuje, Ze vzdelavacie
systémy musia byt’ dostato¢ne flexibilné a poskytovat’ personalizovanu
podporu, aby Ziaci so zdravotnym znevyhodnenim mohli naplno vyuzivat
svoje pravo na vzdelanie za rovnakych podmienok ako ich rovesnici. Na
Islande je tento koncept stale predmetom vyvoja a jeho implementacia si
vyzaduje d’alSie systémové zlepSenia, aby sa zabezpecil realny pristup ku
vzdelaniu pre vSetkych Ziakov.
Armstrong (2008) poukazuje na potrebu transformacie samotného
vzdelavacieho systému tak, aby sa prispdsoboval potrebam ziakov, a nie
naopak. Tento pristup je zakotveny v principoch l'udskych prav a rovnosti
pristupu k vzdelaniu. Inkluzivne vzdelavanie nevnima len ako technicka
reformu, ale ako zasadni hodnotovu orientaciu vzdelavacej politiky.
Armstrong (2016) zaroven upozoriiuje, Ze ide o dynamicky proces, ktory
sa neustale vyvija a je ovplyviiovany kultirnymi, socialnymi a politickymi
faktormi. Ideologia inkluzie sa formuje v zavislosti od konkrétneho
spolocenského kontextu a reflektuje aktudlne chéapanie rovnosti a prav
vetkych Ziakov. Uspe$na realizacia inkluzivneho vzdeldvania si preto
vyzaduje jeho pevné zakotvenie v narodnej stratégii a legislativnych
ramcoch.

STRATEGIA A PLANOVANIE NA ISLANDE

Oficidlna vzdelavacia politika islandskej vlady je ukotvena v mnoZstve
strategickych a legislativnych dokumentov, medzi ktoré patria zakony,
vladne nariadenia, parlamentné uznesenia, strategické charty, odborné
politické dokumenty, ako aj akéné plany a dohody zamerané na konkrétne
oblasti verejnej politiky (Stjornarrad Islands, 2013). Jednym z kI'a¢ovych
principov je zabezpeCenie vychovy deti v duchu reSpektu
a demokratickych hodnét (Postekova, 2023). Vzdelavaci systém Islandu
sa vyznacuje demokratickym riadenim a participativnym pristupom, ktory
je vysledkom konsenzu naprie¢ réznymi aktérmi Skolskej komunity
(Stjornarrad Islands, 2025a).
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Vzdelavacia politika v tomto kontexte nepredstavuje len subor pravidiel
aopatreni, ale aj systematicku reflexiu vyznamu a cielov vzdelavania.
Zohladiiuje pladnovanie kurikula, ucebnych materialov, infraStruktiry,
pedagogickych metdd a discipliny (Jonsson, 2014). Strategicky rdmec
rozvoja vzdelavania na Islande do roku 2030 sa opiera o pét hlavnych
pilierov: rovnost’ prilezitosti, vysokokvalitné vyucovanie, rozvoj zru¢nosti
pre buducnost’, celkovy blahobyt a doraz na kvalitu vo vSetkych aspektoch
vzdelavacieho systému. Jeho hlavnou ambiciou je vytvorit' prostredie,
v ktorom ma kazdy jednotlivec prileZitost’ rozvijat’ svoj potencial, pricom
doraz sa kladie na osobni hodnotu a dostojnost’ kazdého Studenta
(Stjornarrad Islands, 2025b).

SOCIALNI PEDAGOGOVIA A ICH ULOHA V INKLUZII
Profesionalne uplatnenie socidlnych pedagdgov na Islande je pomerne
rozmanité, priCom takmer polovica absolventov tohto odboru pdsobi
v ramci vzdelavacieho systému (Bjornsdottir & Ossurardottir, 2015).
Napriek tomu, Ze legislativne zmeny v oblasti vykonu tejto profesie nie
su vyrazné, skutocnost, Ze len menej nez polovica kvalifikovanych
socialnych pedagogov pracuje v Skolstve, poukazuje na vyzvy spojené
sich plnym zaclenenim do Skolskej praxe.

Bjornsdottir a Ossurardottir (2015) zdoraziiuju, ze socialni pedagogovia
zohravaju klucova ulohu v procese implementacie inkluzivneho
vzdeldvania. Ich praca sa orientuje na budovanie podporného systému,
ktory zohladiuje individudlne vzdelavacie potreby ziakov, podporuje
rozvoj socialnych zruCnosti a prispieva k aktivnej Ucasti ziakov
v edukacnom a spolo¢enskom zivote beznych $kol.

Eticky kodex socidlnych pedagogov, publikovany v dokumente
broskapjalfafélag Islands (2012), stanovuje zékladné profesionalne
hodnoty a principy, ktoré maju byt nosnym ramcom ich ¢innosti. Medzi
tieto hodnoty patri reSpektovanie 'udskej dostojnosti, uznanie autonémie
jednotlivca a podpora jeho slobody pri rozhodovani o vlastnom zivote.
Eticky ramec zaroven vyzdvihuje potrebu individualizovaného pristupu,
ktory reflektuje Specifikd kazdého klienta. Rozhodovacie procesy
socialnych pedagégov maju vychadzat z konkrétnych potrieb osob,
sktorymi pracuju, ¢im sa zabezpeCuje eticky citlivy a profesionalne
fundovany vykon profesie.

Socialni pedagégovia vychadzaju z principu, Ze kazdy jednotlivec ma
pravo na rovnaky pristup k spolo¢nosti a jej sluzbam bez ohladu na
individualne rozdiely ¢i znevyhodnenia. Vo svojej praxi sa orientuji na

286



Premeny poznania most medzi vedami |.

potreby a ciele konkrétnych osob, pricom podporuji rozvoj otvorene;,
inkluzivnej a socialne citlivej spolo¢nosti, v ktorej ma kazdy jednotlivec
moznost’ aktivne participovat’ (Proskapjalfafélag Islands, 2012).
Klracovym predpokladom pre tspesnti implementiciu inkluzivneho
vzdelavania je uzka a systematickd spoluprdca medzi socidlnymi
pedagoégmi a d’alsimi odbornikmi pdsobiacimi v eduka¢nom prostredi
(Guzikova, Postekova, 2023). Interdisciplindrna timova spolupraca
vytvara zéklad pre efektivne poskytovanie podpory ziakom so
$pecifickymi potrebami. V tomto procese zohravaju socialni pedagogovia
zésadnu ulohu sprostredkovatela medzi Skolou, rodinou a d’alSimi
profesiondlnymi subjektmi, ¢im prispievaju k budovaniu komplexného
podporného systému.

TIMOVA SPOLUPRACA AKO ZAKLAD K USPECHU
Island prijal zakon ¢. 88/2019 o integracii sluzieb pre blaho deti s cielom
zabezpecit' holisticky a koordinovany pristup k podpore vsetkych deti.
Tento zédkon zdoraziuje potrebu interdisciplinarnej spoluprace medzi
odbornikmi, pri¢om ich spoloénym cielom je napifiat’ potreby deti a ich
rodin. Déraz sa kladie na sluzby zamerané na dieta, ktoré st vcasné,
flexibilné a zakotvené v principoch rovnosti a socialnej spravodlivosti.
Oskarsdottir et al. (2023) rozoberaji vyznam interdisciplindrnej
spoluprace v kontexte inkluzivneho vzdelavania. Ich vyskum poukazuje
na to, ako odbornici z roznych oblasti — vratane ucitel'ov, socialnych
pedagoégov a dalSich Specialistov — spolo¢ne pracuju na zlepSeni
podmienok vzdelavania a podpory ziakov so S$pecifickymi potrebami.
Tato prax je v sulade s principmi zakona o integracii sluzieb, ktory
podporuje prepojenie vzdelavacich, socidlnych a zdravotnych systémov
Vv prospech dietata.

Timova spolupraca sa tak ukazuje ako nevyhnutny predpoklad nielen pre
odborny vykon profesii, ale aj ako rozhodujtci faktor pri zabezpecovani
komplexného rozvoja a blahobytu Ziakov.

Podobne Jorgensdottir Rauterberg a Hauksdottir (2023) zdoraziuju, ze
efektivna interdisciplinarna spolupraca si vyzaduje jasne definované ciele,
kvalitni komunikaciu a podporu zo strany skolského manazmentu. Ich
pripadova $tudia, realizovand na jednej konkrétnej Skole, detailne
analyzuje dynamiku timovej spoluprace v prostredi inkluzivneho
vzdelavania. Namiesto kvantitativneho zberu dat sa zamerali na hlbsie
pochopenie procesov a interakcii medzi odbornikmi.
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Stucast'ou vyskumu bola aj aktivna ucast’ na diskusidch o inkluzivnom
vzdelavani, ktoré vyznamne podporili implementaciu  zmien.
Vyznamnym vystupom tohto projektu bol model ,.kruhov participacie®,
ktory sa ukdzal ako ucinny nastroj na podporu kooperativneho
aparticipativneho pristupu v skolskom prostredi.

Schéma 1: Kruhy participacie (Gcasti)

<, Womd o

Soranar iy

..

Zdroj: Jorgensdottir Rauterberg a Hauksdottir (2023), prelozené do slovenciny

Model participacie pozostava z troch vzajomne prepojenych a od seba
zavislych komponentov: dieta (osoba), aktivita a prostredie (pozri
obrazok 1). Zmeny alebo Specifikd v jednej z tychto oblasti maju priamy
dopad na ostatné. Napriklad charakteristiky dietata ¢asto ovplyviuji
priebeh a kvalitu jeho zapojenia do aktivity. Prostredie, v ktorom sa dieta
nachadza, ma zaroven zasadny vplyv na jeho spravanie aj moZznosti
ucasti na aktivitach.

Ak dieta nerozumie svojmu okoliu, napriklad pre nedostatok
zrozumitel'nych vizualnych podnetov, moze reagovat’ zméitenostou,
strachom alebo sa mdze z aktivity Uplne stiahnut’. Nasledkom toho sa
mdzu objavit’ formy problémového spravania ako prostriedok vyjadrenia
vnitorného nepohodlia. Naopak, podporné a zrozumitel'né prostredie,
ktoré umoziuje dietatu vyuzivat svoje silné stranky, vyznamne
podporuje jeho aktivnu participaciu (Jorgensdoéttir  Rauterberg,
Hauksdéttir, 2023).
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Model vychadza zo socialneho pristupu k postihnutiu, ktory kladie doraz
na odstraiiovanie environmentalnych bariér a vytvaranie podmienok
podporujucich zapojenie vSetkych deti bez ohl'adu na ich individualne
potreby. V pedagogickej praxi nachadza tento koncept uplatnenie pri
planovani podpory, timovej reflexii a rozvoji inkluzivnej kultary Skoly.

Stucast'ou modelu je aj digitalny dotaznik, ktory umoziuje identifikovat
nestlad medzi jednotlivymi oblastami modelu a navrhnat konkrétne
kroky smerujuce k zlepSeniu participacie deti. Tento nastroj je tspeSne
implementovany napriklad v $kole Brekkubajarskoli nalslande.

Obrazok 2 znazoriiuje spésob del’by uloh v ramci multi-profesionalnych
triednych timov pdsobiacich v kontexte inkluzivneho vzdelavania.
Zakladny tim typicky pozostava z dvojice triednych ucitel'ov, odborného
pracovnika z oblasti podpornych sluzieb (napr. Specidlneho pedagoga,
socialneho pedagoga Ci terapeuta) a podporného pracovnika (tzv. support
agent). Kazdy c¢len timu ma jasne definovani rolu a prispieva
k spoloénému ciel'u — zabezpedit’ kvalitné a inkluzivne vzdelavanie pre
vSetkych ziakov.

Triedni ucitelia nest zodpovednost za planovanie a realizaciu
vyucovacieho procesu, za priebezné hodnotenie pokroku ziakov a za
kazdodennt pedagogickl pracu so skupinou. Odbornici z podpornych
sluzieb poskytuju $pecializované poradenstvo, participuju na identifikacii
potrieb deti a na nastavovani individualizovanych podpornych opatreni
aintervencii. Podporuji aj timové rozhodovanie v sulade s principmi
inkluzivneho pristupu.

Podporni pracovnici zohravaja kI'i€ova ulohu pri realizacii kazdodennych
¢innosti — napomahajii rozvoju samostatnosti Ziakov a poskytuju
dodatocnu podporu pocas vyucovania. Hoci ich profesijna zodpovednost’
je v porovnani s ostatnymi ¢lenmi timu nizSia, ich praktické skusenosti
Z prace so ziakmi sl povazované za hodnotné a prispievaju k efektivnemu
fungovaniu timu (Jorgensdottir Rauterberg, Hauksdottir, 2023).
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Schéma 2: Rozdelenie tloh v multi-profesionalnych triednych timoch
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Zdroj: Jorgensdottir Rauterberg a Hauksdottir (2023), prelozené do slovenciny

V pripadoch, ked’ sa v triede nachadza ziak s vysokou potrebou podpory,
moze byt zlozenie timu rozsirené o d’alSieho podporného pracovnika.
Tento pracovnik vSak nie je priradeny vyhradne k jednému ziakovi; jeho
ulohou je poskytovat’ podporu celému triednemu timu a v§etkym ziakom
v skupine. Takyto pristup umoznuje flexibilné rozdelenie tiloh a prispieva
k vytvaraniu inkluzivneho a dlhodobo udrzatelného modelu podpory,
ktory nevyzaduje individualnu segregaciu ani persondlne fixovanie sa na
jedného Zziaka.

Tento systém timovej spoluprace je zalozeny na principe zdielanej
zodpovednosti a kolektivneho smerovania k spolo¢nému ciel'u — aktivne;j
ucasti a uspechu kazdého Ziaka bez ohl'adu na jeho individudlne potreby.
Umoziiuje reagovat’ na meniace sa potreby skupiny, posililuje rolu
kolektivu a podporuje budovanie inkluzivneho Skolského prostredia
(Jorgensdottir Rauterberg, Hauksdottir, 2023).

ZAVER

Inkluzivne vzdelavanie predstavuje dolezity krok smerom k rovnosti
Vv pristupe k vzdelaniu, no jeho uspe$na implementacia vyzaduje niclen
systematickll podporu, ale aj dostato¢né zdroje. Vysledky tejto analyzy
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naznacuju, ze efektivna inklazia zavisi od viacerych kl'i¢ovych faktorov,
ako su kvalifikacia pedagdgov, dostupnost’ odbornych zamestnancov
aprimerané financovanie. Napriek prekazkam, s ktorymi sa Skolské
systémy stretavaju, existuju overené pristupy a stratégie, ktor¢ mozu
podporit’ uspesnu implementaciu inkluzivnych pristupov. V dlhodobom
horizonte je nevyhnutné, aby vzdelavacie systémy neustale
prispdsobovali svoje politiky a metodiky. Tym sa zabezpeci, ze budu
zohladnovat’ rozmanité potreby vSetkych ziakov a umoznia poskytovat’
spravodlivé a efektivne vzdelavanie pre kazdého ziaka.

Kruhy participacie v inkluzivnhom vzdeldvani poskytuji komplexny
ramec, ktory sa zameriava na podporu skutocnej inkluzie, pricom kladie
doraz na participaciu, angazovanost’ a odstranovanie environmentalnych
bariér. Tento pristup podporuje spolocné planovanie a ocenuje hlas
ziakov, pricom jeho hlavnym cielom je vytvorit spravodlivé,
demokratické a pristupné vzdelavacie prostredie pre vSetkych Ziakov.
Model timovej spoluprace, ako je prezentovany v islandskom kontexte,
ukazuje, ze inkluzivne vzdelavanie nie je len otdzkou pristupu. Je tiez
otazkou efektivneho nastavenia spolupracujucich timov, ktoré dokazu
flexibilne reagovat’ na meniace sa potreby Ziakov.
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ADAPTACIA V EDUKACII

Jan GALLIK, SK — ZuzanaVARGOVA, SK — Monika
ADAMICKA, SK

ABSTRAKT

Adaptacia je vSade, ako tvrdi kanadska teoreticka Linda Hutcheonova
vuvode svojho vplyvného diela Tedria adaptacie. Hrané
kinematografické diela, ktoré adaptuji Zzivoty slavnych osobnosti,
historickych dejatelov a vznikaju kontaminaciou odbornych textov
amemoarov stale fascinuju filmovych tvorcov. Mnohé z nich st kvalitne
spracované a daju sa vyuzit' aj na edukacné ucely, pretoze dolezité
historicke i sucasné témy, medzniky ¢i osobnosti si treba, a to aj pomocou
dosledne spracovanych audiovizualnych diel, v edukacii ovela viac
pripominat’ ako o nich len fadne poucovat’.

Krlacové slova: adaptacia, vzdelavanie, interpretacia, komparacia,
inovacie

ADAPTATION IN EDUCATION

ABSTRACT

Adaptation is everywhere, as the Canadian theorist Linda Hutcheon states
in theintroduction to her influential work A Theory of Adaptation. Feature
cinematic works that adapt the lives of famous figures and historical
personalities, emerging from a blend of scholarly texts and memoirs,
continue to fascinate filmmakers. Many of these works are of high quality
and can be used for educational purposes, as important historical and
contemporary topics, milestones, and figures should be actively recalled
through thoughtfully crafted audiovisual works rather than merely taught
in adull, didactic manner.

K ey wor ds; adaptation, education, interpretation, comparison, innovation

UVOoD

Jednym z hlavnych ciel'ov projektu APVV s ndzvom Kriticka reflexia
slovenského literarnovedného a translatologického vyskumu v kontexte
zapadoeuropskej tradicie a sucasnej podoby humanitnych Stadii je
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reflektovat’ origindlne pojmy, koncepty a tedrie, resp. Skoly slovenskej
literarnej vedy a translatologie ako prispevok k aktudlnemu oZzivovaniu
humanitnych $tadii v zapadnej Eurdpe. Predmetom reflexie je teda
vedecky diskurz, ktory sa na Slovensku rozvijal Vv spolocenskych
akulturnych suvislostiach socialistického rezimu po¢nuc 60. rokmi 20.
storo¢ia a ktory myslienkovo poznamenal aj literarnovedné
atranslatologické uvazovanie v prvych desatroiach demokracie
arezonuje v nom nad’alej.

Sledovat’ premeny poznania v humanitnych vedach mozno prave aj
pohl'adom na Specificky vyskum problematiky akym je vztah literarneho
diela a filmovej adaptacie, a to najmi cez optiku vyskumnych aktivit
Tibora Zilku, ked’Ze teéria, pojmy ¢ metodologické vychodiskd sa
formovali v najslavnejSom obdobi Nitrianskej skoly.

1 VYCHODISKA

V slovenskom, ale i medzinarodnom vedeckom diskurze mozno Tibora
Zilku povazovat za vyznamna osobnost vo vyskume intertextuality
aadaptacie. Ved v samotnom uvode do publikacie Od intertextuality
kintermedialite (2015a) uvadza, ze postupne sa tedria intertextuality stala
samostatnou disciplinou v ramci vyucovacieho procesu na vysokej Skole
a aj Studenti ,,prejavovali Coraz vacsi zdujem o spracovanie konkrétnych
tém bakalarskych ¢i diplomovych prac zameranych na intertextualitu.
Tieto témy nadobudli intermedialny charakter, lebo svojim obsahom sa
koncentrovali na adaptéciu literarnych diel na filmova podobu* (Zilka,
2015a, s. 9). Filmova adaptacia, ale aj divadelna ¢i rozhlasova, je vnimana
ako dolezita zlozka metakognitivneho procesu pri recepcii literarneho
textu. Napokon, ved’ adaptacia je vsade, ako tvrdi kanadska teoreticka
Linda Hutcheonova v tvode svojho vplyvného diela Teoria adaptdcie.
Hrané kinematografické diela, ktoré adaptuju zivoty slavnych osobnosti,
historickych dejatelov a vznikaji kontamindciou odbornych textov
amemoarov stale fascinuji filmovych tvorcov, pricom adaptacie vznikaju
aj reverznym pohybom — z filmu do literatury, komiksu, pocitacovej hry
¢i performance (Starinskd Kacarova, 2024). Mnohé z nich su kvalitne
spracované a daju sa vyuzit aj na edukacné ucely, pretoze dodlezité
historické i si¢asné témy, medzniky ¢i osobnosti si treba, a to aj pomocou
dosledne spracovanych audiovizudlnych diel, v edukacii ovela viac
pripominat’ ako o nich len fadne poucovat’. Napokon, verbalne ikony, ako
mozno vnimat’ literarne diela v Skolskych citankach, stracajii Coraz
vyraznejSie vysadné postavenie na tkor inych produktov. I Petr Bubenicek
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v §tadii Zasahy adaptace. Ke studiu literatury ve filmu vyzdvihol podiel
adaptacii v hollywoodskom priemysle, ktory je stale zna¢ny, pohybuje sa
okolo 60 %, pricom aj najprestiznejSie odovzdavanie Cien Akadémie
(zndme pod nazvom Udelovanie Oscarov), ktoré kazdoro¢ne udeluje
americka Akadémia filmovych umeni a vied pocas slavnostného
ceremonialu zaciatkom roka v Hollywoode, ma od roku 1931 az do
sucasnosti kategériu Oscarov za povodny scenar a aj za najlepSie
adaptovany scendr, t. j. za prepracovanie povodného literarneho zdroja
(Best Screenplay, Adaptation) (Bubenicek, 2014, s. 19). A moéze to byt
prave filmova adapticia, ktord prijemcu ,,vyprovokuje* precitat si
literarnu predlohu. Na tento fakt poukézal i Tibor Zilka, ked uvadza, ze
vel'mi Casto rozli¢né formy adaptacie spitne zvyraziuju prvovzory, ako
napriklad filmy, televizne a rozhlasové hry viazuce sa na vychodiskovy
text. Ako priklad uvadza Jakubiskov film Tisicrocnd vcela, ktory
Vv znacnej miere zvysil v 80. rokoch 20. storocia zaujem o literarne dielo
Petra Jaro$a s rovnomennym nazvom (Zilka, 2015b, s. 163).

2CIELE

Co sa tyka cielov §tidie v kontexte rieSenia adaptacie v edukaénej praxi,
tak Tibor Zilka v publikacii Od intertextuality k intermedialite tvrdi, e za
adaptaciu ,,mozno pokladat’ taky typ nadvdznosti, ktort kedysi I. Osolsobé
charakterizoval ako token-token, tzv. ‘tvrdé jadro’ nadvéznosti, ked
tematické kategorie z vychodiskového textu sa prenasaju s istymi
obmenami do cielového textu, pricom sa mdéze menit funkcia tychto
kategorii. V tomto pripade ide o intersemioticki nadvéznost,
0 transformaciu textu do iného znakového systému (adaptacia literarneho
diela na film, divadlo a pod.). V tejto suvislosti mozno hovorit
0 komplexnej nadviznosti“ (Zilka, 2015a, 50).

Z hladiska teorie intertextuality tak nasledne rozliuje: ,,1. komplexnu
nadvéznost’, t. j. komplexny prepis a komplexnu transformaciu textu
prostrednictvom intersemiotickych postupov do in¢ho znakového systému
tvorivou metédou, tvorivym spdsobom; je to tzv. ‘tvrdé jadro’
intertextuality. 2. systémovi nadvdznost, pod ¢im treba chapat
nadvéznost’ na model zanru a mytu; 3. parcidlnu tematicki nadvéznost
textu na urovni iba niektorej tematickej kategorie (mozno v tejto stvislosti
hovorit o onomastickej, chronologickej a topografickej nadvdznosti);
4. jazykovo-stylisticku nadvaznost istého mikrostylistického segmentu na
taky isty alebo podobny segment, nachadzajuci sa v inom (evokovanom)
literarnom (umeleckom) diele® (ibid.). Otazka adapta¢ného nadvdzovania
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sa tak neredukuje vylu¢ne na literaturu, ale vyskum nadvézujuci na
vysledky Nitrianskej $koly postupne obsiahol celé umenie (Zilka, 2015b,
17). Napriek tomu problematika adaptécie literarnych diel do filmovej
podoby poukazuje na skutocnost’, ze film bol a je zavisly na literatire, aj
svoje zanre — okrem niekolkych vynimiek — si vytvara podla vzoru
literatury. Zaroven ,,vyznamné epické diela sa zakonite transformuju na
filmové artefakty, pricom mnohé z nich oproti predlohe stracaju na
umelecke kvalite (U. Eco: Meno ruze), ale niekedy sme svedkami aj
opacného vysledku — filmova podoba sa vyznacuje vac¢Sou umeleckou
kvalitou ako jej epicka predloha: film MiloSa Formana Vlasy (Hair) je
Z estetického hladiska na ovela vysSej urovni ako jeho pretext (Ken
Kesey: Bol som dlho pre¢). Z toho vyplyva, ze komunika¢nii poetiku
sCasti mozno aplikovat’ na film, t. j. nalezite vyuzit' aj pri vyskume
ainterpretacii konkrétnych artefaktov filmového umenia“ (ibid., 174).
Napokon, ista ast’ z tedrie adaptacie, ktorii spracoval Tibor Zilka, bola
pre medzinarodné vedecké Ucely prelozena do anglictiny a publikovana
v knihe Sereotypes and Myths. Intertextuality in Central European
Imagological Reflections (2022, Peter Lang). Jej autormi st Tibora Zilka,
Anna Zelenkova a Krisztian Benyovszky.

Na skutocnosti, ze film pracuje so suborom istych znakov, a preto je
potrebné naucit’ sa ho na zaklade tychto znakov citat, sa zhoduju vsetci
odbornici na dant problematiku. Rovnako je potrebné vylucit’ vnimanie
adaptacie ako podradnej, ktora nebude nikdy tak dobra ako ,,original®.
Ako uvadza Linda Hutcheonova, ,,byt’ druhym neznamena byt druhotnym
alebo podradnym; a rovnako byt prvym neznamena byt originalnym
aautoritativnym® (2012, 10).

3 METODY

Vzt'ah medzi literatirou a filmom podl'a Tibora Zilku ,,otvara priestor pre
cely rad interdisciplinarnych analyz, pre rozvijanie teoretickych
konceptov i pre novy pohlad na eurdpsku literatiru a kinematografiu®
(2015b, s. 7). V publikacii Dobrodruzstvo tedrie tvorby tak prezentoval
primeranu metodologiu, ktort aplikoval pri analyze vybranych literarnych
diel a ich filmovych prepisov. Literattira a hrany film st totiz ,,dva odlisné
znakové systémy umeleckej komunikacie. Ich vzajomné obohacovanie sa
datuje od vzniku filmu, ¢o plati i pre stredoeurdpsky kultrny kontext.
Literatara a film su odlisné semiotické systémy, z ktorych jeden je Cisto
verbalny a druhy zahriiuje viac zloziek (obraz, zvuk). Podstatny rozdiel
vSak nenaruSuje zakladni funkciu narativnej literatry a filmu: ich
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schopnost’ aktualizovat’ pribeh “ (ibid., 8). Tieto konstatovania Tibora
Zilku tak vel'mi aktualne vystihuji to, ¢o sa v poslednych rokoch &oraz
viac zdoraziiuje ako podstatny aspekt obratu sadobého sktimania literatary
v suvislosti s vyskumom adaptécii. Petr Bubenicek totiz v stadii Zdsahy
adaptace. Ke studiu literatury ve filmu poukazal vo vyskume adaptacii na
cely rad podnetov, ktoré mozno uplatnit’ v premienajucich sa humanitnych
aspolocenskych vedach. ,Provazanost mezi odliSnymi metodami
spatfujeme v usili piekonat popis vztahli mezi pretextem a novym textem,
vysvétlovat funkcei adaptace v kultufe. Zaroveii mame na paméti otazky
poznamenané zdravou skepsi: jaky je ucel téchto éteni, ktera jsou — jak
nas poucila dekonstrukce — vzdy jen parcialni? Co vSechno ptedurcuji
kulturni ¢i spolecenské tlaky pti vybéru zkoumaného materialu? Jaky vliv
ma na nase uvazovani tradi¢né zdiraznovana suverenita a svrchovanost
estetického predmétu? Jiz fadu desetileti trvajici kritika peclivych Cteni
(close reading) si v podstaté¢ vynutila to, ze v souCasnosti pfevazuje
chapani adaptace jako kulturni a socialni instituce. Ukazalo se totiz, Ze
neékterym adaptacim lze prost¢ porozumeét lépe jako politickym ¢i
ekonomickym projektim nez vykladat jejich ontologii. Nasim hlavnim
cilem je tedy v prvé fad¢é dospét k lepSimu porozuméni adaptaci a dale
timto druhem vyzkumu pfispét literarni védeé zdliraznénim sociologického
rozméru badani, kulturnich a technologickych zmén, okolnosti vzniku
textu“ (2014, 11).

4 VYSLEDKY

Zilkovu adaptaéni teériu mozno predstavit’ aj na praktickom priklade
vyuzitel'nom v edukacnej praxi. V dosledku spolo¢enskych zmien, ktoré
maju vplyv aj na poziadavky a potreby v oblasti sucasné¢ho vzdelavania,
je totiz potrebné uplatiiovat’ také inovacie v spOsobe i metddach
poskytovaného vzdelavania, ktorymi sa mdze podporit’ vztah ziakov
k predmetu i docielit’ zlepsenie ich vzdelavacich vysledkov. Su to prave
média, ktoré dokazu u mladej generacie vzbudit’ zaujem (panvizualizacia),
a ktorymi mozno docielit' splnenie i literarno-vychovnych cielov.
Vyuzitie médii vo vzdelavani preferuje aj medzinarodna organizacia
UNESCO, avS$ak ich uplatiiovanie na Slovensku zavisi od osobnej
iniciativy kazdého ucitel’a. Ukazkou takejto invencnej moznosti ¢i ucebne;j
pomocky je prave film, ktory sa — na rozdiel od kniznych poddb
literarnych diel, najmid ak st slovenskej alebo stredoeurdpske;
proveniencie a st umelecky naroCnejSie — tesi vyraznejSej oblube.
Adekvatny vyber i nasledna analyza ukazky dokaze podnecovat’ zaujem
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0 preberani problematiku a umozituje rozvijat’ Citatel'ski i medidlnu
gramotnost’, kritické myslenie a kreativitu ziakov. Taktiez moze rozsirit
ich vedomosti o poznanie narodnej a zahranic¢nej literatiry i umelecky
odraz doby v kinematografii, a napokon pomdct’ v rozvoji samostatnosti
azrucnosti pri ziskavani informacii a ich uplatiovani v kazdodennom
zivote. Ved’ aj novy Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdeldvanie
(schvaleny 31. marca 2023), ktory je sucast’ou kurikularnej reformy Planu
obnovy a odolnosti SR, zameranej na naplnenie potrieb vzdelavania pre
21. storocCie, obsahuje vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia vo
vykonovom i obsahovom $tandarde potrebu filmovej recepcie. Ziaci by
mali vediet’ uz v ramci prvého cyklu vyrozpravat’ i sprostredkovat’ svoje
zazitky z navstevy divadelného alebo filmového predstavenia
azpocuvania rozhlasového vysielania. V druhom cykle sa v kontexte
komunikacnej interakcie vyzaduje zdielat’ takyto zazitok tstnou
i pisomnou formou a cez ¢itanie s porozumenim aj vediet’ porovnavat
rozne adaptatné podoby spracovania pribehu (literarna, dramaticka,
rozhlasova, filmova verzia). V tretom cykle sa v ramci vyucby Zanru
vecného textu vyuziva i dokumentéarny film, priCom by mali Ziaci vediet
analyzovat’ a hodnotit’ umelecké i1 vecné adaptacné podoby. Malo by tak
postupne dochddzat’ aj k pravidelnému vyhotovovanie tvorivych
zdznamov o knihach, svojom CitateI'stve a jeho pokrokoch: tvorba
myslienkovych map, reflexia a zaznam posolstiev z textov, dojmov
z ¢itania, z divadelného a filmového predstavenia (tzv. pokrocilé
Citatel'ské portfolio). Filmova adaptacia, ale aj divadelna ¢i rozhlasova, je
tak vnimana uz ako délezita zlozka metakognitivneho procesu pri recepcii
literarneho textu.

4.1 Adaptacna tedria v praxi

Sucasné vzdelavacie Standardy predmetov ako slovensky jazyk a literatra
i dejepis pre nizsie stredné vzdelavanie (druhy stupei, resp. druhy a treti
cyklus zékladného vzdeldvania) obsahuju rézne spolocenské témy. Najmé
v deviatom ro¢niku sa stistredia na moderné dejiny 20. storocia, pricom
stymto obdobim je vyrazne tematicky prepojend slovenska literatura,
pretoze v nej autori a autorky umelecky reagovali na obe svetové vojny
i rozne ideologické systémy (najmé faSizmus a komunizmus), ktorych
koncepcie sa uplatiiovali v procese exekutivnej politickej moci a mali
zasadny vplyv na spolocnost’. Otvara sa tu tak moznost’ vyuzit’ teoretické
znalosti z oblasti adaptacnej teérie v edukacnej praxi napriklad aj cez
prizmu analyzy, interpretacie a komparacie sucasnej slovenskej literatury
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a filmu, kedze, ako sa uvadza v charakteristike predmetu slovensky jazyk
a literatura, jeho cielom je viest Ziakov k uvedomeniu si jazykovej
akultirnej pestrosti nielen vramci Eurdpy a sveta, ale aj v rdmci
jednotlivych socidlnych prostredi. Cez pochopenie vyznamu jazyka pre
narodnu kultaru by mali Ziaci dospiet’ k chapaniu odlisnosti, tolerancii
aorientacii v multikultGrnom prostredi. A hlavnou funkciou dejepisu je
kultivovanie historického vedomia ziakov ako celistvych osobnosti
auchovavanie kontinuity historickej paméti v zmysle odovzdéavania
historickych skusenosti ¢i uz z miestnej, regionalnej, celoslovenske;j,
europskej alebo svetovej perspektivy. Sucastou jej odovzdévania je
predovsetkym postupné poznavanie takych historickych udalosti, javov
aprocesov v Case a priestore, ktoré zasadnym spdsobom ovplyvnili vyvoj
slovenskej i celosvetovej spolo¢nosti a premietli sa do obrazu nasej
pritomnosti. Dejepis vedie ziakov k vztahu k vlastnej minulosti cez
prizmu pritomnosti ako s0casti rozvijania, korigovania, kultivovania
azachovavania ich historického vedomia, v ktorom rezonuje i vztah
k minulosti inych narodov aetnik. Rovnako tak k pochopeniu
areSpektovaniu  kultirnych a inych odlisSnosti TI'udi, r6znych
diverzifikovanych skupin a spolocenstiev. Ma tiez prispievat’ k rozvijaniu
hodnotovej Skaly demokratickej spoloCnosti a pripisuje doleZitost' aj
demokratickym hodnotam eurdpskej civilizacie.

Aj na zéklade takto Specifikovanych cielov oboch predmetov mozno
vramci urcitej interdisciplinarity urobit komparaciu novely a filmu
Stotoznym nazvom Ema asmrtihlav. Utla novela Petra Kristafka Ema
a smrtihlav, ktora vysla v roku 2014, sa totiz stala predlohou pre tvorbu
scenaru k rovnomennému filmu (v slovensko-ceskej koprodukcii), ktory
mal premiéru na Medzindrodnom filmovom festivale v Karlovych
Varoch, do slovenskych kin sa dostal 26. septembra 2024 a stal sa g
slovenskym narodnym kandidatom pre 97. ro¢nik prestiznej ceny Oscar
Akadémie filmovych umeni a vied v kategorii Najlepsi zahrani¢ny film.
Na tvorbe scendra spolupracoval autor novely Peter Kristafek s rezisérkou
filmu Ivetou Grofovou. Peter Kristafek sa vSak natacania a premiéry filmu
nedozil, pretoze v roku 2018 tragicky zahynul pri nehode autobusu.

Co sa tyka zobrazovanych udalosti a samotného pribehu novely a filmu,
tak nejde len o nedavnu historiu, ale priam nadcasovo zasahuje aj sucasné
geopolitické dianie v Eurdpe 1 vo svete (vojensky konflikt na Ukrajine ¢i
v Pasme Gazy). Dej novely i filmu saodohrava na Slovensku v ¢ase druhej
svetovej vojny, ked’ sa stupnuje nasilie zo strany gardistov vo¢i zidom
aprebiehaju transporty do koncentra¢nych taborov. V novele je priebeh
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jednotlivych udalosti zobrazovany cez optiku Zidovského chlapca Simona
(otec bol Cech a matka Zidovka), ktory mal na zagiatku pribehu pét’ rokov,
ale v Case, v ktorom sa odohrava vicsia Cast’ pribehu novely a napokon g
filmu mal uz osem rokov (postavu Simona vo filme stvarnil Nico Klimek).
Otec, architekt, musel po vzniku slovenského S§tatu, tesne pred
vypuknutim druhej svetovej vojny, utiect’ z Bratislavy do Ciech (v tom
&ase uz Protektoratu Cechy a Morava) a o tri roky neskor, t. j. v roku 1942,
od ktorého sa zac¢ina odvijat’ aj dej filmu, ho matka pred transportom do
koncentra¢ného tabora zachrani tym, Ze ho schova v Podunajskych
Biskupiciach u ,,Sest'desiatrocnej starej dievky, néni Mariky Sandorfiovej*
(Kristafek, 2014, s. 18), s ktorou kedysi pracovali ako kraj¢irky v médnom
salone. Vo filmovej verzii vSak ide o mad’arska vdovu Mariku (stvarnila
ju herecka Alexandra Borbély), ktora pride o pracu v arizovanom
krajéirstve v centre Bratislavy, kde pracovala ako krajc¢irka prave pre
Simonovu matku, a mdZe mat’ nieto po tridsiatke. Zaroveii je vo filme
prave ona nosnou postavou pribehu a cez jej pohl'ad je dejova linia najviac
pertraktovand. UZ na tomto mieste sa tak pedagogovi ponika moznost’
objasnit’ ziakom na zaklade adaptaéne;j teérie Tibora Zilku skutoénost, Ze
filmova adaptacia literarneho diela ,,nie je iba redukovanim literarneho
materialu, jeho mechanickym prenesenim do filmovej re¢i a obrazovou
ilustraciou literdrneho textu, ale — v prvom rade — tvorivou ¢innost'ou,
ktora odkryje vSetky banality rozpravania, neprimeranost’ konfliktu,
motivacie konania postav a pod. Adaptacia znamena vzdy ‘zhutnenie’,
zredukovanie s cielom jej zdramatizovania a obnazujuceho zvyraznenia
dejovej logiky* (Zilka, 2015a, 82). Mdzeme tiez dodat’, Ze kym novela
nam pribeh rozprava, tak film nam ho predvadza (Hutcheonova, 2012, 12).
Rovnako tak sa da v ramci Zilkovej adaptacnej tedrie demonstrovat’
zakladné postupy, ktoré sa pri tychto posunoch uplatiiuju: ,,1. eliminéacia
(vynechavanie casti alebo istych prvkov); 2. amplifikacia (rozSirenie
povodného diela o nové pasaze, prvky, Casti); 3. kontaminacia
(z viacerych textov sa vytvara novy text)“ (Zilka, 2011, 24). Tibor Zilka k
tymto trom postupom zvykne radit’ aj Stvrty, ktorym je substiticia Cize
vymena jedného prvku za iny (m6Zu sa zmenit’ mena jednotlivych postav
alebo nazvy lokalit). Ako zaroven dodava, kazdy z tychto ,,spdsobov ma
svoje Specifické znaky. Pri vypustke sa text zdynamizuje. Ak sa vypusti
postava, vedl'ajsi dej, opisné Casti a pod., meni sa nielen realizacia, ale aj
koncepcia diela. Rozsirenim povodiny autor tvorivo vstupuje do originalu,
lebo v flom rozvija isté vyznamové casti, pripadne obohacuje vytvor
o nové umelecké kvality, o ¢om sved¢ia niektoré prepisy rozpravok na
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babkovli hru. Pri kontamincii autor Cerpd z viacerych prameiiov,
povodin, ¢o sa uplatituje hlavne pri tvorbe niektorych televiznych hier*
(Zilka, 2015a, 106).

Tvorcovia scenara k filmu Ema a smrtihlav sa taktiez podujali ist’ cestou
elimindcie istych prvkov, ktoré boli obsiahnuté v novele, napr. ako sme
vyssie uviedli, dej filmu sa zacina az v roku 1942, hoci novela uz v roku
1939. Scendristi eliminovali aj viaceré Simonove predstavy, ktoré st
rozsiahlgjsie popisované v novele, hoci motiv mladej Zeny s tmavymi
vlasmi, opal’'ujliicej sa na plazi pri mori v zltych plavkach a natierajuce;j si
pokozku krémom znacky Nivea, tvori sémanticky i dolezitu ¢ast’ filmu.
Simon si totiZ v novele i filme &ita text napisany vedl’a obrazka: ,,Emma
liebt die Sonne! Ema ma rada slnko* (Kristufek, 2014, 22). Ema, Zena
z reklamy na krém Nivea, tvori totiz protiklad k desivym udalostiam, ktoré
sa prave odohravaju vo svete po¢as druhej svetovej vojny. Simon, ktorého
Marika ukryva v stodole pred gestapom a gardistami, priCom mu
spolocnost’ robia akurat tak hospodarske zvierata, vidi v novele vo svojich
predstavach generala Smrtihlava, ktory sa najskor na pldzi pred Emou
predvadza a napokon ju pride zatknit’ so svojou armadou. Vo filmove;j
verzii su tieto abstraktné vyjavy zobrazované na stenach stodoly cez
prizmu akejsi siluety strasidelnej entity, ktora si Simon predstavuje najma
v noci. Napokon i zaver novely autori scenaru vypustili, ked’ze jej pribeh
kon¢i pre Simona $t’astne, po vojne si ho otec pride vziat’ a zachrani sa aj
matka s bratom. A na samom konci novely Kristafek zobrazuje Simona
uz ako dospelého muza, ktory konecne vidi prvykrat more na dovolenke
v Bulharsku spolo¢ne so svojou manzelkou a dvomi det'mi. Film sa v§ak
konéi pre prijemcu nejasne, ked’ sa nad zmrznutym Simon sklafia lekar
S Marikou a chlapec potichu vyslovi slova: ,,Ema ma rada slnko. Marika
ma rada slnko.” Zaverecné titulky uz len dopovedia, ze Marika bola ako
Mad’arka spolo¢ne s d’alsimi Mad’armi na zaklade principu kolektivnej
viny, t. j. spoluprace Mad’arska s nacistickym Nemeckom, vysidlena zo
Slovenskaa deportovana na nitené prace do ¢eskych Sudet. Napriek tomu
sa stava Marikina tizba zachranit' Zidovského chlapca pred nemeckymi
fasistami a slovenskymi gardistami d6lezitym posolstvom novely i filmu,
pretoze svet niekedy nad vodou podrzi aj par l'udi, ktori eSte neprestali
verit v lasku. A hodnotovym posolstvom pre Ziakov moze byt’ skutocnost’,
ze aj oni mdzu patrit medzi nich. Tajomstvo bolesti a sklamani je totiz pre
cloveka v akomkol'vek veku Casto vel'mi nepochopitelné. Jednym, aj ked’
treba uznat, Ze len Ciastonym, vysvetlenim je fakt, Zze vSetky tieto
neprijemné veci tu nie su len preto, Ze sme nedokonali a Zijeme
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V nedokonalom svete, ale hlavne preto, aby sme pochopili mnohé veci,
stavali sa silnejsimi a dokazali poméhat tym, ktori to potrebuju.
A v kone¢nom dosledku aj preto, aby sme po namahavom vykone zdolali
aj to, €o sa zdalo nezdolatelné. A ni¢ na tom nemenia ani scendristické
amplifikacie (rozsirenie pdvodného diela o nové pasaze, prvky, Casti),
ktoré dej filmu dramatizuj cez vzt'ah Mariky a gardistu (stvarnil ho herec
Milan Ondrik) ¢i cez obraz napitych vztahov medzi Madarmi
a Slovakmi, ktoré sa vyhrocuji najmé v kostole, odkial’ musi odist’ kiaz,
ktory nevie dobre po slovensky, pricom samotny konflikt sa vyhroti
v zavere filmu pocCas obdobia Vianoc. To, ¢o je pre novelu a film
Specifické, a zaroven z hladiska stredoeurdpskeho aredlu typické, je
prelinanie sa Styroch jazykov (slovenciny, ¢estiny, mad’arCiny a nem¢iny).
I samotné vyjadrenie herecky Alexandry Borbély na otazku novinarky, ze
aké to bolo hrat a striedat’ jazyky, nielen mad’ar¢inu a slovencinu, ale aj
neméinu a CeStinu, mdéze ziakov viest k uvedomeniu si jazykove
akultirnej pestrosti v ramci Eurdpy a sveta, jednotlivych socialnych
prostredi, k pochopeniu vyznamu jazyka pre narodnu kultiru c¢i
k chapaniu odlisnosti, tolerancii a orientacii v multikultGrnom prostredi:
,,Bolo to ako v mojom zivote. Od detstva som sa v §kole ucila po nemecky,
ale chodila som do slovenskej $kolky a pozerali sme televiziu, kde boli
ceské rozpravky. Preto mi rozpravanie v nemcine bolo celkom prirodzené
a zaroven to bola vyzva. Aj ked’ som $la do Budapesti, povedali mi, ze
mam nejaké slovenské |, nieo s tym urobte. Na Slovensku mi zasa vraveli,
ze mam madarsky prizvuk. Cely zivot som obklopend roznymi jazykmi,
ale vel'mi sa mi to paci. Nikdy som si nemyslela, Ze dokazem hrat’ aj
V inom jazyku.*

ZAVER

Cielom rieSenej problematiky bolo poukazat na doélezitost poznania
i prace s adaptacnymi tedriami v sOCasnej edukacii, priCom ako
vychodisko nam sluzili prace Tibora Zilku, ktorého mozno v slovenskom,
ale 1 medzinarodnom vedeckom diskurze povazovat za vyznamnu
osobnost’ vo vyskume tejto oblasti. Zaroven sme aspon stru¢ne predstavili
aj d’alSie koncepcie adaptacnych teorii, ktorym sa venuju autori ¢i autorky
v stredoeurépskom i svetovom kontexte. A napokon sme
prostrednictvom interpretacie a komparacnej analyzy novely a filmu
Srovnomennym nazvom Ema a smrtihlav predstavili praktické moznosti
aplikovania adaptacnej teérie do vychovnovzdelavacieho procesu, ktoré
sa daj uplatnit’ vo vSetkych troch cykloch zakladného vzdelavania, podla
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idey najnovsieho Stdtneho vzdelavacieho programu (schvaleny 31. marca
2023), ktory je sucastou kurikularnej reformy Planu obnovy a odolnosti
SR, zameranej na naplnenie potrieb vzdelavania pre 21. storocie.
Vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia je totiz vo vykonovom
i obsahovom S§tandarde zahrnuta potreba filmovej recepcie. Sme
presvedceni, ze mnohé filmové adaptacie st kvalitne spracované a daju sa
vyuzit na edukacné ucely, pretoze doblezité historické i stiCasné témy,
medzniky ¢i osobnosti si treba, a to aj pomocou ddsledne spracovanych
audiovizualnych diel, v edukacii ovel'a viac pripominat’ ako o nich len
fadne poucovat. A modze to byt prave filmova adapticia, ktora
prijemcu/ziaka ,,vyprovokuje® precitat’ si literarnu predlohu.
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DISKURZIVNE STRATEGIE NARABANIA
STABUIZOVANOU LEXIKOU V
POLITIKE A UMENI AKO SUCAST
MEDIALNEJ GRAMOTNOSTI

Marian GRUPAC, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa zaobera analyzou diskurzivnych stratégii pouzivania
tabuizovanej lexiky v politike a umeni, pricom osobitni pozornost’ venuje
ich vnimaniu a funkcii v kontexte medidlnej gramotnosti. Politicky jazyk
tabuizované vyrazy vyuziva najmé na posilnenie emocionalneho tc¢inku,
mobilizaciu podporovatelov alebo diskreditaciu oponentov, o moze mat’
priamy vplyv na jazykové a hodnotové nastavenie spolocnosti.
V umeleckej sfére plnia tieto vyrazy casto expresivnu, esteticku alebo
provokativnu funkciu a podiel’aju sa na otvarani spolocenskych tém, ktoré
su inak potlacané. Medialna gramotnost, chapana ako schopnost’ kriticky
analyzovat, interpretovat a hodnotit medialne obsahy, poskytuje
recipientovi nastroje na vedomé rozliSovanie medzi legitimnym
umeleckym alebo politickym vyuzitim tabuizovanej lexiky a jej
manipulativnym ¢i samoucelnym pouzitim. Vysledkom je komplexnejSie
porozumenie jazykovym stratégidm v masovej komunikécii a ich
spoloc¢enskému dopadu.

Klacové slova: tabuizovana lexika, politika, umenie, medialna
gramotnost’, diskurzivne stratégie.

DISCURSIVE STRATEGIESFOR DEALING WITH
TABOO VOCABULARY IN POLITICSAND ART ASPART
OF MEDIA LITERACY
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ABSTRACT

The paper deals with the analysis of discursive strategies for the use of
taboo lexisin politics and art, paying special attention to their perception
and function in the context of medialiteracy. Palitical language usestaboo
expressions mainly to strengthen the emotional effect, maobilize supporters
or discredit opponents, which can have a direct impact on the linguistic
and value setting of society. In the artistic sphere, these expressions often
fulfill an expressive, aesthetic or provocative function and participate in
the opening of social themes that are otherwise repressed. Medialliteracy,
understood asthe ability to critically analyse, interpret and eval uate media
content, provides the recipient with tools to conscioudy distinguish
between the legitimate artistic or political use of taboo lexis and its
manipulative or self-serving use. The result is a more comprehensive
understanding of language strategies in mass communication and their
social impact.

Key words: taboo language, politics, art, media literacy, discursive
strategies.

UvoD

Z lingvistického hladiska predstavuje jazyk dynamicky a adaptivny
systém, ktory sa v procese svojho vyvinu neustdle transformuje
prostrednictvom integracie novych jazykovych prvkov a simultannej
eliminacie lexikalnych jednotiek, ktoré stratili funkénti relevanciu aebo
sa vytratili z komunikacnej praxe. Na formovanie a modifikaciu
jazykového fondu maju vyznamny vplyv aj socialne, moralne, religidozne
a iné kultarne faktory, ktoré ovplyviiuju frekvenciu a rozsah pouzivania
urcitych lexém. Tento proces prebieha v ramci explicitnych i implicitnych
spolo€enskych a etickych regulacnych mechanizmov, ktoré determinuju
hranice jazykovej expresivity.

V tejto suvislosti mozno skumanie tabuizovanej lexiky chapat’ ako
prieseCnik  lingvistickej analyzy, socialno-kultirneho kontextu
amedialnej praxe, ked’ze ide o jazykovy fenomén, ktory citlivo reaguje na
aktualne spolocenské normy a diskurzivne ramce.

V kontexte sucasnej medidlnej gramotnosti, ktora predpoklada schopnost’
kriticky interpretovat a hodnotit’ jazykové prejavy v masmédiach,
nadobuda skumanie tabuizovanej lexiky osobitny vyznam. Politika
aumenie ako dve spolocensky a kulturne exponované sféry disponuju
$pecifickymi komunika¢nymi kodmi a diskurzivnymi stratégiami, pri¢om
obe zohravaji klu¢ovi tlohu v utvarani verejného diskurzu,
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symbolickych hodnét a kolektivnych vyznamovych ramcov. Predkladany
prispevok sa zameriava na deskriptivno-analytickti charakteristiku
tabuizovanej lexiky prave v tychto dvoch doménach, priCom osobitna
pozornost’ je venovand mechanizmom jej produkcie, distribucie a recepcie
v prostredi masmedidlnej komunikécie.

1 TABUIZOVANA LEXIKA

Tabuizovand lexika zahfna vyrazy, ktoré st v spolo¢nosti povazované za
nevhodné alebo neZelané, najcastejsie v dosledku ich vulgarizujuceho,
hanlivého alebo sexudlneho charakteru.

Uvedené vyrazy vznikaji z rdznych pricin: socidlnych, moralnych,
nabozenskych, ale aj z dovodov udrziavania spolo¢enského poriadku.
Pouzitie tabuizovanych vyrazov je Casto sprevadzané silnou emocnou
komponentou, ktord ich funkCne spéja s expresivitou a emotivnou
regulaciou (Findra, 2013; Sevéikova, 2013).

Vyznamnym aspektom tabuizovanych vyrazov je prave ich prepojenie
s emociami. Emociondlne reakcie st definované ako multidimenzionalny
proces, zahfiiajuci subjektivne prezivanie, fyziologické reakcie,
kognitivne hodnotenie, mimiku a tendenciu konat' (Baranovska, 2013
podl'a Lazara, 1991).

1.1 Teoreticky ramec medidlnej gramotnosti

Medialna gramotnost’ predstavuje komplex kompetencii, ktoré umoziuji
jednotlivcovi nielen pristupovat’ k médiam a ich obsahu, ale aj ich vedome
analyzovat’, interpretovat, hodnotit’ a eticky vyuzivat' (Potter, 2019).
V sucasnom medialnom prostredi, charakteristickom informacnou
presytenost'ou a rychlou cirkulaciou obsahov, je tato schopnost’ kl'ucova
pre orientaciu v diskurze, ktory moéze byt zamerne manipulativny,
emocionalne polarizovany ¢i ideologicky motivovany (Silverblatt, 2018).
Podl'a ramca UNESCO (2013) medidlna a informacné gramotnost’ zahtnia
tri zékladné zlozky:

1. Pristup k médiam - technicka a kognitivna schopnost’
vyhladavat, prijimat’ a porozumiet’ obsahu.
2. Analyza a hodnotenie obsahu - kritické rozpoznavanie

presnosti, relevancie a hodnovernosti informacii, vratane schopnosti
identifikovat’ manipulativne a tabuizované jazykové formy.

3. Tvorba mediilneho obsahu — ectické a efektivne vyuzivanie
médii na komunikaciu a tvorbu vlastnych posolstiev.
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V pripade tabuizovanej lexiky sa medidlna gramotnost’ prejavuje
V schopnosti identifikovat, akym spdsobom média vyuzivaji alebo
transformuju tabuizované vyrazy na dosiahnutie komunika¢ného ucinku —
¢i uz v rovine expresivnej, estetickej, politickej alebo ideologickej (Allan
a Burridge, 2006). Kriticka interpretacia takéhoto jazyka umoznuje
adresatovi odlisit’ autenticku expresivitu od zamernej provokacie ¢i
manipulativneho rdmcovania.

Prepojenie lingvistického skiimania s medialnou gramotnostou poskytuje
analyticky nastroj, ktory odhal’'uje nielen lexikalne a sémantické Specifika
tabuizovanej lexiky, ale aj jej funkéntl a hodnotova dimenziu v kontexte
masovej komunikdcie. V politickom diskurze méze mat’ takyto jazyk
mobiliza¢ny alebo diskredita¢ny Gcinok, zatial’ ¢o v umeleckom prostredi
modze slizit ako prostriedok expresivneho vyjadrenia ¢i naruSenia
spolocenskych konvencii (Fairclough, 2015).

1.2 Naért vyskytu tabuizovanej lexiky v politike a v umeni
Odhliadnuc od (pisanych inepisanych) etickych noriem, kédexov
amoralnych normativov, zvyklosti, tradicii a spolocenskych principov
tolerancie, moézeme, vramci civilného hladiska, skonStatovat, ze
tabuizovana lexika, predovSetkym vSak wvulgarizmy anadavky su
jazykové vyrazové prostriedky, ktorym rozumejt I'udia naprie¢ vekovym,
spolocenskym, vzdelanostnym ¢i intelektualnym spektrom.

Nie je ni¢im vynimo¢né, ze ,,nadava” niekedy rovnako dieta v materskej
Skole, ako akademik, ¢i vedecky pracovnik vo vyskumnom ustave a Casto
sa ani nepozastavujeme nad tym, Ze mnohi sa ako prvé slova z cudzieho
jazyka naucia prave nadavky a vulgarne vyrazy. V suvislosti s mediadlnou
expoziciou takychto vyjadreni to plati v eSte zvyraznenej forme. Uvedene;j
suvislosti sa v konkrétnom kontexte venovala aj autorka KrajkoviCova
(2012) vo svojej pripadovej stadii, ktort nazvala priznacne: Vulgarizmus
ako vyrazovy prostriedok, ktorému rozumie kazdy. Zameriava sa vsak
cielene na pripad kreovania propagacného textu, ktory je primarne urceny
na publikovanie pre SirSiu verejnost’ pricom si v uvode kladie niekol’ko
otazok, ked” proklamuje, Ze pri tvorbe propagac¢ného (reklamného) textu
je nutné ,,zachovavar tradicne pravidla, prezentovar’ vseobecne platné
hodnoty a respektovar pravidld pravopisu a kodifikovaného jazyka,
v ktorom chceme publikovar. Daju sa vsak na tento ucel pouzis aj meneg
tradicne, stylisticky priznakové, vulgarizmy? Ovplyviuje to nejako
samotné media? Je ich ucinok na vergnu mienku zosineny?”
(Krajkovicova, 2012, s. 70).
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Uvedené otazky je ale mozné aplikovat’ nielen na oblast’ tvorby
propagacného textu, ale iV SirSich suvislostiach v ramci pouzivania
vulgarnej lexiky v médidch. V nasom prispevku sa snazime predstavit
vybrané materialy, ktoré poukazuju na reflexiu pouZivania tabuizovane
lexiky v médiach v korelaciach s prihliadnutim na zretel bezného
recipienta medialnych obrazov.

1.3 Tabuizovana lexika v politike a v umeni — moZné prieniky

V politickom jazyku sa tabuizované lexikalne jednotky vyskytuju na
rozhrani oficidlnej komunikécie a expresivnych, casto neformalnych
prejavov. Politicky diskurz si vyzaduje urciti mieru korektnosti, no aj tak
emocionalna a expresivna stranka prejavov Casto vedie k parcialnemu
pouzitiu tabuizovanych vyrazov, ktoré maju za ciel’ vyvolat’ silny efekt ¢i
kritiku.

Politicka komunikacia je Casto konfrontatna a konfliktogénna, co
prirodzene podnecuje vyskyt expresivnych prvkov vratane tabuizovanej
lexiky. Pouzitie tabuizovanych lexém mdze posilnit emociu, vyjadrit
neformalnost’ alebo autentickost’ prejavu, avSak zaroven moze viest’
k socialnym sankciam, napriklad v podobe medialnej kritiky ¢i
generac¢nych rozporov.

Podla Findru (2013) a dalSich autorov je medidlne ambivalentné
prijimanie takejto lexiky v politike znakom napidtia medzi potrebou
emocionalneho pdsobenia a spolo¢enskou normou, ktora zakazuje prili§
otvorenu vulgarizaciu.

Politika aumenie moéze pre niekoho predstavovat’ diametralne odlisné
oblasti I'udskej posobnosti, ktoré¢ azda na prvy pohlad nemaju takmer
ziadnu ,,z6nu prieniku” ¢i vzajomného vplyvu.

Avsak prave v oblasti vyuzivania a pouzivania jazyka je evidentné, Ze
tieto dve ,,lizemia” sa vzajomne dotvaraju, ozrejmuju a urcuji navzajom.
Politika umenia. Umenie politiky.

Jazykovedci, Stefan¢ik a Dulebova (2017), stale polemizuji o tom, aké je
presné vymedzenie pojmu politicky jazyk. Politika a jazyk si predsa
odjakziva prirodzene a bezprostredne spojené (Stefanéik a Dulebova,
2017).

Jazyk teda predstavuje centralny integracny prvok medzi politickou elitou
a spolo¢nost’ou. Na to upozoriioval uz grécky filozof Aristoteles (2012),
ktory ,,vo svojom spise Politika uvergnil prve uvahy o vzzahu medz
politikou a jazykom a o ulohe jazyka v politike. Pre Aristotela bol jazyk
dalezitym predpokladom pre uskutocizovanie politiky. Jazyk bol dokazom,
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ze [udia ndlezia k spolochosti a prave jazykomsa odlisuju od inych zivych
bytostz. ” (Stefanéik a Dulebova, 2017, s. 13).
Na druhej strane, alebo presnejSie — subezne s jazykom politiky, tvori
jazyk, v kontexte tvorby a Sirenia umenia, predovSetkym literatlry,
zakladnu podmienku plnohodnotného naplnenia komunikacnej, estetickej,
filozofickej, umeleckej, ae i spolocenskej roviny vo viacstupniovej
korelacii a interakcii l'udskej c¢innosti veducej k (seba)vyjadreniu
avytvoreniu si postoja k svetu, ale nie menej i k univerzu, ktoré sa
nachadza v kazdom z nas (Grupac¢, 2018).
Jazyk vo vsetkych jeho podobach nie je, podla Zetiucha (2016), iba
prostriedkom na dorozumievanie, ale sluzi aj ako doklad o historicke;j
aempirickej existencii narodného spoloéenstva (Zeiuch, 2016). Vyvin
auroven rozvinutosti tohto spolocenstva potom prirodzene dokladuje
slovna zédsoba, ktord obsahuje rozlicné¢ pomenovania remesiel a ¢innosti
spatych s administrativnou, nabozenskou, hospodarskou, pravnou
agendou. Slovnu zasobu teda tvoria pomenovania a terminy opisujlice
hospodarsky, spolocensky a kultarny zivot spolo¢nosti (Tamtiez).
Castejsia praca s vyuzivanim literarnych textov sa povazuje a podla
vyskumov potvrdzuje ako faktor, ktory Ciastoéne prispieva k zlepSeniu
Citatel'skej gramotnosti, jazykovych zrucnosti a r6znych foriem
komunikaéného rozvoja (Postekova, Svajlenin 2024).
Je viac neZ pravdepodobné, Ze jazyk, ktory sa pouziva, vyuziva a jestvuje
v umeni (literature), v kreativnom procese tvorby umeleckého diela
(literarneho textu), ktory vSak zaroven moze sluzit' ako platforma pre
tvorbu napriklad filmového, hudobného ale i vytvarného umeleckého
diela, je Specificky a inherentne zahfiia niekol’ko vrstiev, ale celkom
prirodzene i interpretacnych rovin (Grupa¢, 2018), ktoré by vsak
Vv politickom jazyku zrejme nemali byt’ pritomné. Jazyk politiky by mal
byt exaktny, explicitny aformalne presny. Jazyk umenia pontka
moznosti hladania a objavovania mnohych vyznamov a explikacii.
Rozdielne atributy a charaktery vo vyuZzivani jazyka v tychto dvoch
sférach Tudskej ¢innosti celkom prirodzene potom predpoklada
i diferencovany pristup pri pouzivani tabuizovanej lexiky v jeho
uplatiiovani a medializovani.

1.4 Politicky jazyk a vulgarizmy

S pojmom politicky jazyk sa mdzeme najCastejSie stretnat’ v médiach
(v medialnom spravodajstve). Politicky jazyk vsak nepouzivau len
politici, ale a nevoleni uradnici, $tatni zamestnanci a sudcovia, ae g
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zurnaliti, av podstate gj vsetci politicky aktivni i pasivni ob¢ania. Média
informuji o politickom zivote a prijimatelia takychto sprav reflektuju
svojimi komentarmi uvedené spravy, ked’ze v modernych demokratickych
krajinach, kde je bezné v politickgl komunikacii vyuZivat’ internet, nema
tok informacii medzi politikom a ob¢anom iba jednorozmerny smer, de
naopak predpoklada sa g spitna vizba (Stefancik, 2016).
Oznacenie ,,politicky jazyk” nepostihuje iba jazyk vykonavania moci,
volebnegj kampane, televiznych duelov alebo pregavov na stranickych
stretnutiach, ale takisto zahfiia v sebe aj jazyk pravnych predpisov aebo
jazyk duziaci na komunikaciu medzi pracovnikmi verging spravy ci
medzi diplomatmi. Politicky jazyk frekventovane vyuzivau
predovsetkym média, avSak nielen politici, ale aj redaktori a moderatori
politického spravodajstva (Stefan¢ik a Dulebova, 2017).
Sposob pouzivania jazyka u politikov podmieniuje a utvara aj ich
ideologicka a programova orientacia Jazyk sa teda pouziva na
mobilizaciu svojich voli¢ov, na presviedéanie tych, ktori sa eSte
rozhoduju, ale taktiez aj na utoky proti politickym oponentom. V tomto
jazyku s predstavované politické obsahy, manifestuji sa nim jednotlivé
politické osobnosti, formuluja sa v iom vlastné posolstva ¢i spochybiuja
argumenty rivalov. Prostrednictvom jazyka sa vyjadruje pravda, ae
rovnako sanim aj manipuluje (Stefancik, 2016).
Politicky jazyk je jazykom moci, Casto predstavuje aroganciu a negativne
stanoviska, ktoré v sebe mozu zahfiat’ aj hrubSie vyrazy ¢i priamo
nadavky a vulgarizmy. Vplyv politikov a ich vyjadrovanie je na celkova
klimu v spolo¢nosti a spravanie I'udi nesporny. Podl'a psychologic¢ky
a vysokoskolskej pedagogicky Eleny Brozmanovej ma toto konstatovanie
zdovodnenie v tom, ze l'udia maji v sebe zakddovanu dispoziciu byt
vyrazne ovplyviiovani tymi, od ktorych su zavisli, a ktori su teda pre ich
dralsi zivot istym spdsobom doleziti (Webnoviny, 2011).
Podl'a slov citovanej psychologicky sa hrubé vyjadrovanie politikov
v médiach odraza aj na zmene nalady, ale i slovnika verejnosti podl’a toho,
aka politickd garnitra sa dostava do popredia. Je preto prirodzene
zodpovednostou politika, ako sa bude vyjadrovat, lebo ten dopad je
velky, zdoraznila Brozmanova s odovodnenim, ze podobne ako dieta
napodobiiuje rodiCov, tak i verejnost’ to urcitej miery zrkadli aj verbalne
tych, ktori st na éele krajiny (Webnoviny, 2011).
Vel'mi Casto je vulgarny slovnik, hoci aj v pripade politikov, svedectvom
bazalneho strachu. Politik sa méze citit’ ohrozeny, tvrdi Brozmanova, a g
preto mdze volit’ slova, dehonestujice jeho oponenta. ,, Najlepsia obrana
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je utok. Je to dost primitivne, ale zda sa, Ze u niektorych politikov je to
najcastejsie spustaci moment. “ (Webnoviny, 2011).

Dalsou pri¢inou pouzivania vulgarizmov v politickych prejavoch
v médiach je Casto aj nedostatok argumentov, pripadne neschopnost’
svojimi argumentmi presved¢it’ oponenta a preto tato osoba zvoli radsej
formu osocenia. Spravodajsky portal Webnoviny.sk cituje psychologicku
Brozmanovu, ktord k uvedenému dodava: ,,Je fo velmi dobry spésob, ako
si vytvorit distanc, ako nekomunikovat, nepripustit moznost nejakého
dohovoru. Partnera odsuvam od moznosti dialogu a vytvaram si priestor
pre seba.“ (Webnoviny, 2011).

Tretou moznou pri¢inou vulgarizacie politického jazyka moze byt
nedostatok primarnej slusnosti. LCudia, predovsetkym vsSak ti, ktori sa
pohybuji vo verejnej sfére aich profesionalne konanie je Casto
medializované, nie su pripraveni zachovavat elementarne pravidla
slusnosti. Sukromna televizia Markiza v roku 2013 zverejnila vo svojom
hlavnom spravodajstve aj prispevok (pozn. video z reportaze je volne
dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=enT0zzJt7zQ), ktory sa
zaoberal prave vulgarnymi vyrazmi v politike. Reportaz v skratke mapuje
verbalne ,,preslapy” slovenskych politikov z novodobej politickej historie
Slovenska po roku 1989 av kratkom prieskume sa redakcia snaZzi
reflektovat’ aj nazory nahodne oslovenych obc¢anov, ale k dang
problematike sa vyjadril aj sociolég Bohumil Buzik, ktory sa domnieva,
ze mnohym ob¢anom mdze prave takyto jazyk v politike konvenovat,
pretoze sa nim politik akoby viac priblizoval k beznému ¢loveku, je mu
tak va¢Smi sympaticky, stotoZiiuje sa s nim.

Z médii sa ale taktiez Casto dozvedame o pripadoch vulgarnych vyjadreni
napriklad amerického prezidenta Donalda Trumpa, ktory v prvom svojom
funkénom obdobi v roku 2018 celil tvrdej kritike za vulgarny a neuctivy vyraz,
ktory podl'a médii pouzil v debate so senatormi na adresu pristahovalcov z
Haiti az africkych krajin. Bulvarny dennik New York Daily News v reakcii na
Trumpove vyjadrenie prezidenta zosmieS$nil priamo na titulnej strane
nelichotivou ilustraciou exkrementu s Trumpovym ucesom. Byvaly mexicky
prezident Vicente Fox nasledne Trumpove usta prirovnal k zumpe (Trend,
2018).

Obrazok 1. Titulna strana bulvarneho dennika New York Daily News
sironickym vyobrazenim amerického prezidenta
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1.5 Tabuizovana lexika v umeni

Umenie ako sféra tvorivosti, ¢asto aj provokacie, prirodzene inklinuje
k vyuzivaniu tabuizovanych vyrazov ako vyrazového prostriedku.
V literattire, divadle, ale i hudobnom umeni moézu vulgarizmy C¢i
substandardné vyrazy umocnit’ autenticitu, realizmus a emocionalne
dodanie textu ¢i performance.

Umeleckd komunikécia Casto prekracuje hranice konvencnej slusnosti,
aby reflektovala spolocenské problémy, tabu alebo kritizovala status quo.
Tato lexika ma funkciu expresivneho zafarbenia, ktoré odhaluje
spologenské bariéry ¢ naznaéuje hibku psychologickych stavov.
Napriklad vulgarizmy moézu byt v divadelnom prejave ndstrojom
réznorodych vypovednych hodnoteni, od ironického vysmechu po
dramaticky efekt. Takéto pouzitie je vSak c¢asto kultirne a casovo
situované, pretoze funkcia tabuizovanej lexiky zavisi od kontextu a tiez
i od publika.

1.6 Jazyk umenia a vulgarizmy

Jazyk umenia vinimame v nami zvolenom kontexte problematiky primarne
ako autenticky a tvorivy jazyk literatiry, a na ten sa v naSom kratkom
ilustraénom exkurze i zameriame.

S literarnym jazykom, resp. s jazykom literatry izko, az kauzalne, suvisi
jazykova kultura, cize kultirnost’ v pouzivani jazyka. Jazykova kultura
Vv zmysle ,,jazykova uroven verejnych prejavov je, podl'a Kacalu (2006),
podmienena jednak bohatost'ou a rozvitostou spisovného jazyka, jednak
poznanim prostriedkov a noriem spisovného jazyka a najmi mierou ich

314



Premeny poznania most medzi vedami |.

reSpektovania vedomym uznavanim a upotrebuvanim v kazdodennej
mnohotvarnej jazykovej praxi (Kacala, 2006).

Specifickou podobou kultivovaného spisovného jazyka je jazyk
umeleckej literatiry, takzvany literarny jazyk, ktory tym, ze je zdrojom
asprostredkovatelom krasna, stdva sa korunou spisovného jazyka
(Kacala, 1997). V tomto oznaceni, pokracuje d’alej Kacala (1997), sa
odzrkadluje fakt, ze literarny jazyk je potom akymsi vrcholom
cielavedomej, tvorive] ajemnej prace sjazykom v slovesnych
umeleckych dielach, Ze ¢asto je predmetom i nastrojom experimentalneho
zaujmu o jazyk, a ze je vystaveny skiskam i v podobe prirodzenej potreby
prekladat’ inondrodné slovesné aj spoloCensko-kultirne stimuly
(Tamtiez).

Literarny jazyk m6zeme teda chapat’ ako realizaciu pisomnej vetvy ¢i linie
spisovného jazyka — na rozdiel od hovorovej vetvy, ktora nachadza
uplatnenie v pocetnych prejavoch mimo vlastnej literatiry. Obidve vetvy
su v8ak vjazyku paralelné, ale nie st navziajom oddelené, naopak,
prestupuji sa a navzajom sa ovplyviiuju. Hovorena vetva je v jazyku
historicky povodna apodstatne starSia avo viacerych oblastiach
(z literatry su to najmd pocetné a diferencované prejavy ludovej
slovesnosti) je predpokladom jej pisomného zachytenia ajestvovania
zodpovedajicej pisomnej vetvy v spisovnom jazyku i v jazyku ako takom
(Kacala, 2006). A prave hovorena linia mdze byt v umeleckom zobrazeni
potom zdrojom alebo podnetom pri pouzivani expresivnych, ¢i dokonca
vulgarnych vyrazov. O tUskaliach pouZivania tabuizovanej lexiky
v umeleckych textoch, najmid v kontexte prekladov do slovenciny,
okrajovo hovori aj prekladatel' Patrick Frank, ked’ v rozhovore pre
Magazin o knihach (Priloha dennika SME) o. i. tvrdi, Ze: ,,Chyba nam
(v slovencine — pozn. M. G.) mestsky jazyk, ktory by sa dostatocne lisil od
Standardu, sporné je pouZivanie nareci a tabuizované su vulgarizmy. Na
jednej strane sa citatelia stazuju na prilis mdkké vyjadrovanie, na druhej
zase odmietaju kazdé co ilen trocha vulgarne slovo, ktoré sa v texte
vyskytne.” (Frank, 2020, s. 15).

Vulgarne vyrazy v umeleckych textoch st teda c¢itatelmi prijimané
ambivalentne aich postoje si podmienené mnohymi faktormi. Jazyk je
vSak zakladnym materidlom literatury, rovnako ako kamei ¢i bronz je
materialom sochy, farba materialom obrazu ¢i zvuky materialom hudby.
Jazyk v uvedenom kontexte nie je len obyc€ajnou internou hmotou ako
kamen, ale sam je 'udskym vytvorom, a je preto naplneny kultirnym
dedi¢stvom urditej jazykovej skupiny (Wellek a Warren, 1996).
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Literarny jazyk ma potom celkom prirodzene aj svoju expresivnu stranku,
prezradza naladu a postoj hovoriaceho ¢i spisovatela. Nekonstatuje
anevyjadruje vyhradne iba to, ¢o hovori, chce tiezZ ovplyvnit' postoj
Citatela, presvedCit’ ho a nakoniec ho zmenit’ (TamtieZz).

Jazyk je zlozity kod ovladany hlbokymi zdkonitost'ami, tie sa kombinuju
do zmysluplného systému, ktory hovoriaci ¢lovek nevnima, ak vSak nie je
sktseny lingvista. Jazyk ma vSak, podl'a Armstrongovej (2007) jeden
neodmyslitelny nedostatok: vzdy ostane nie¢o nevypovedané; nieco, ¢o
nemozno vyjadrit atak nam nasa re¢ umoziiuje uvedomovat si
transcedenciu, ktora charakterizuje 'udska sktsenost’ (Armstrong 2007).

Vulgérne, hrubé a neslusné vyrazy do umenia, a do literatury zvlast,
prirodzene patria. Umenie ma okrem funkcie zobrazovania zivota totiz aj
eSte jednu, nie menej dolezitejSiu funkciu ato je ta, aby nielen zivot
opisovalo, ale aby knemu aj nieCo pridalo. Pdsobit’ hodnoverne,
autenticky a pravdivo nemozno ostatne v umeleckom vyraze bez toho, aby
umelec realitu zivota zdmerne a alibisticky ,,retusoval” ¢i inak vedome
upravoval kvoli Citatel'skému vkusu, kvoli predsudkom ¢i pochybnym
zakazom, Casto pochybnych, strazcov moralky. V umelecke fikcii je
dolezité a urcujuce uvedomit’ si fakt, ze umenie (literattra), ktora obsahuje
avyuziva expresivne vyrazy a tiez vulgarizmy ich spontanne nevytvara,
primarne negeneruje, nedemonstruje, ale predovSetkym interpretuje,
tlmo¢i a vlastne ,,iba” reprodukuje ako obraz Zivota. V deklarovanom
stanovisku nas do vel’kej miery podporuje aj Vladimir Patras (1998), ktory
tvrdi, ze: ,,Ak pritomnost obscénnosti (vulgdarnosti) posudzujeme
Vv umeleckom diele, t. j. hladdame jej estetické rozmery (ucel, ucinok,
dosledky), obvykle uz nevystacime len s uzkym, jednostrannym
(dehonestujucim) chapanim tohto javu.” (Patréds, 1998, s. 119).

V tejto suvislosti posobia ako podnetné a legitimne aj slova slovenského
prozaika Ruda Slobodu, ktory na margo vulgarizmov v diele iného
slovenského spisovatel’a Petra Pistanka o. i. napisal: ,,Prial by somsi, aby
aj ti citatelia, ktorych este v proze poburuje oplzlé slovo, nezahadzovali
knihu do koSa. Raz pochopime, Ze najoplzlejsi boli hrdinovia, ktori
spisovnou jemnou slovencinou bez oplzlych slov vesali, mucili, vydierali,
tryznili slovensky narod. © (Sloboda, 2004, s. 123).

VyuZivanie expresivnych a tabuizovanych vyrazov v jazyku literatiry do
istej miery obhajuje, alebo ich vyskyt afirmuje aj iny slovensky spisovatel’
apublicista Michal Hvorecky, ktory pre portal Mamtalent.sk, ktory je
projektom vydavatel'stva IKAR pre mladych azacinajucich autorov,
k uvedenej téme poznamenal: ,, Vulgarizmy v literatiire — délezita a tazkd
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otdazka. Nadavka, ani td najvulgdrnejsia, uz v umeleckom texte dobrého
Citatela nemoze Sokovat. Tolko Stavnatych slov, ako sa ndjde napriklad
V brilantnom romane Trainspotting od Irvina Welscha, sa len tak nevidi.
Jedna basen Philipa Larkina sa zacina versom They fuck you up, your
mum and dad. A je to silnd, vyznamna lyrika.

Ak sa vulgarizmy hodia do celkovej autorskej stratégie, tak preco nie. AK
maju byt len samoucelnou exhibiciou, tak radsej nie. Napriklad Egon
Bondy vystaval celii jednu dlhu poému na slove hovno a uz je to kanon
stredoeurdpskej literatury. To je jasny dokaz, Ze ak V literature nadadvat,
tak jedine origindlne a tvorivo. “ (Hvorecky, 2014). Napokon v dejinach
literatiry (Gaius Vallerius Catullus, Francois Villon, Charles Pierre
Baudelaire, Arthur Rimbaud, Charles Bukowski, Markiz de Sade, Henry
Miller, Allen Ginsberg, William Burroughs, Vladimir Nabokov, Erica
Jongova ai.), filmu (Pier Paolo Pasolini — 120 dni Sodomy, Bernardo
Bertolucii — Posledné tango v Parizi, Stenley Kubrick — Mechanicky
pomaran¢ - na motivy knihy Anthonyho Burgessa, ale napriklad aj serial
South Park ad’alSie) a inych druhoch umenia, a to nielen na Slovensku,
najdeme mnoho prikladov prvotného odsudenia, dokonca zakazu
publikovania a §irenia takych umeleckych diel, ktoré obsahovali sporné
vyrazy suvisiace so sexudlnymi zmienkami, vulgarnymi vyrazmi c¢i
prezentovali obscénnost’, sexudlnu perverzitu, nasilie a poklesnuté mravy.
V pripade umeleckych diel je prirodzené vSak posudzovat a skumat
mieru aopodstatnenost’ vyuzivania napriklad tabuizovanej lexiky striktne
individualne a najmé na zéklade ich funk¢ného uplatnenia.

ZAVER

Skumanie tabuizovanej lexiky v politike a umeni odhaluje jej vyrazna
spoloCenskll a komunika¢nu funkciu, ktora presahuje ramec samotného
jazykového prejavu. V politickom diskurze moze pdsobit’ ako nastroj
mobilizécie, polarizacie alebo autenticity, no zaroven predstavuje riziko
vulgarizicie verejn¢ho priestoru a ovplyviiovania jazykovych névykov
spolo¢nosti. V umeni, naopak, tabuizovana lexika casto sluZzi na
prehibenie autenticity, vyjadrenie emocii a naruSenie spolo¢enskych
konvencii, ¢im mdze otvarat priestor pre reflexiu tabuizovanych tém.
V kontexte medialnej gramotnosti je nevyhnutné tieto prejavy vedome
identifikovat, analyzovat a hodnotit — rozliSovat medzi autentickou
expresivitou a manipulativnym ramcovanim ¢i provokaciou. Medialna
gramotnost’ tak poskytuje recipientovi nastroje, ako porozumiet’ tcelu
adosledkom pouzitia tabuizovanej lexiky, a to v rovine estetickej,
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politickej aj etickej. Zodpovedné a kritické prijimanie takéhoto obsahu je
preto kliCové pre udrzanie kvality verejného diskurzu a kultirnej
komunikécie.
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JEAN BAUDRILLARD A JEHO POJETI
REALITY

Jan KARELA, CZ

ABSTRAKT

O realité se bavime jako o né¢em samoziejmém. V rdmci védeckych studii
zkoumame realné skuteCnosti, redlné jevy, v realit€¢ Zzijeme. Jean
Baudrillard vak hovoii o realité jako o né¢em, co neexistuje. Zijeme tedy
mimo realitu? Na tuto otazku se snazi autor nalézt odpovéd’ pomoci
analyzy mysleni J. Baudrillarda.

Kruacové slova: idea, iluzia, as, poznanie, realita

JEAN BAUDRILLARD AND HISCONCEPTION
OF REALITY

ABSTRACT

We speak of reality as something self-evident. Scientific studies examine
real facts and real phenomena; we live in reality. However, Jean
Baudrillard speaks of reality as something that does not exist. Are we,
then, living outside reality? This paper analyzes Baudrillard’s conception
of redlity.

Key words: idea, illusion, time, knowledge, reality

1 VYCHODISKA

Realita je néco, co nas bézné obklopuje a obvykle nad tim nijak
nepfemyslime. Realitu pfijimame jako fakt, jako skutecnost, jez je nam
vlastni. Jsou vSak autofi, jez realitu domysleji do hlubsSich kontextu.
V ptipadé Jeana Baudrillarda ma toto domysleni pro mnohé provokujici
kontext. Baudrillard — muz, ktery zrusil realitu.

., DFive stala velka filozoficka otazka takto: ,, Proc je néco spise nez nic?*
Dunes je skutec¢nym problémem toto: ,, Proc je nic spiSe nez néco? “*)
(Baudrillard, 2001, s. 11). Nas strach z materidlni iluze svéta, ktera je
zalozena na faktu neexistence véci o sobé pro nase vnimani, nas dovadi
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k vytvoteni formalni iluze skute¢nosti. Stvofenim této iluze se chranime
pravé pred strachem, Ze véci nejsou tak jak jsou, ale jen se nam tak jevi.
Redlné, tedy skutecné, je jen iluzi skutecnosti, tato myslenka je vychozim
bodem analyzy pojeti pojmu reality v Baudrillardoveé mysleni.

2 CIELE A METODY

Cilem této prace je analyzovat pojem realita v Baudrillardové dile:
Dokonaly zlocin (v origindle: Le crime parfait).

Analyza je zaloZena na metod¢ transcendentalniho epoché (uzavorkovani)
E. Husserla. Pro vyklad pojmi je wvyuzita IPA (Interpretativni
fenomenologickd metoda), které umoziuje interpretovat predklddanou
zkuSenost.

3 ANALYZA

Realitu obvykle povazujeme za néco naprosto samoziejmého.
O podminkach existence reality vétSinou ani nijak nepfemyslime, realita
je ptijimany fakt. Vse, co je kolem néas, povazujeme za redlné. Realné je
to, co Zijeme, to, co nas v bézném Zzivote obklopuje. Tento nas zity pristup
vychazi patrné z Aristotelovi definice jsoucna. Jsoucno, dle Aristotela,
0 sob¢ vypovida dvojim zplisobem. Jednak se déli na deset rodl a jednak
oznacuje pravdivost vyroku (Akvinsky, in Machula, Novék, 2023). Jsouci
tedy nejsou jen véci, které lze kategorizovat do deseti rodi, jsouci jsou
i negace ¢i privace vyroku, jsou-li pravdivé.

Aristotelova definice jsouciho oznacuje za jsouci, tedy z naseho pohledu
realné to, co nas obklopuje (véci) a dale jsou realné vyroky, jimiz
0 jsoucim vypovidame. Proti tomuto pohledu na jsouci, jakozZto jsouct,
stoji znama Platonova teorie ideji. Ideje jsou podle Platona jediné realné
pravdy, zatimco véci jsou jen odrazy téchto ideji, stejné jako stiny vrhané
diky svétlu ohné na sténu jeskyné jsou jen odrazy skuteCnych véci
v jeskyni (Platon, 1993, s. 315-320; 514a-518b). V této kratké studii neni
prostor se podrobné zabyvat §ir§im vyvojem, proto jen kratce zminim
sttedoveky spor o pojem obecnin. V tomto sporu §lo prave o to, zda obecné
pojmy (ideje) maji realnou existenci, nebo jsou jen pouhymi jmény. Coz
je samoziejme vlastné spor o to, jak vnimat nasi okolni ,,realitu®, bud’ jako
odraz vyssich ideji pravd, nebo jako to, co vnimame jako realné svymi
smysly. Nutno pfiznat, Ze tento spor nedospél nikdy k jednomu
univerzalnimu feseni.
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Pozdé&ji prichdzi Humova skepse tykajici se moznosti naSeho védeckého
poznani. Kant inspirovin Humovou teorii otevira v pravdé revolucni
predpoklad ,,véci o sobé®, jez je naSemu pozndni navzdy zapovézena
aproti ni stavi ,,véc pro nas*. Kantova teorie nam umoziiuje poznavat véci
»jen® jako jevy. V Kritice Cistého rozumu predklada Kant své dikazy
ovécech jako jevech, které se nam jevi v Case. Mimo jiné dospiva
k nazoru, ze nemizeme fici: ,,Vsechny véci jsou v ¢ase.” To, co Fici lze je:
»VSechny véci, jakoZto jevy (predméty smyslového ndzoru) jsou v case*
(Kant, 2001, s. 65; B52).

Pokud shrneme velmi kratky vycet historie mysleni, pak je realita mozna
bud’ jako realita redlnych véci, které jsou k dispozici a je mozné je
zkoumat, nebo je realita jen odrazem, ideje. Ideje, jsou vzory redlnych
vécei, ke kterym se mlzeme piiblizit jen tak, Ze se péci o dusi snazime
dostat co nejblize k nevyssi ideji (idea nejvyssiho dobra) a prostfednictvim
rozpominani duse tak nahlédnout, jak se véci maji. Posledni pohled
vychazi z predpokladu, Ze je prava realita naSemu poznani navzdy skryta,
ato, co poznavame, jsou pouhé jevy.

Lidska bytost Zije v ¢ase a v ¢ase také poznava. Cas se pokouseli definovat
ruzni filozofové, ovsem pro moznost poznavani reality je nejzajimavejsi
pojeti sv. Augustyna. ,,Co je tedy cas? Vim to, kdyz se mé nikdo netdze;
chci-li vsak na tuto otazku odpovédet, nevim to* (Karfikova, 2007, s. 44).
Lépe popsat, jak tézké byva definovat samoziejmé, ndm imanentni véci,
nez to popsal sam sv. Augustyn snad ani nelze. Pfes tento svilij vystizny
povzdech definuje sv. Augustyn pojem ¢asu nadmiru vystizné: ,,Cas, jak
o néem mluvime, je potrojnd pritomnost: pamét, pozornost, ocekavani
(memoria, contuitus, expectatio), tj. stopa minulého, predstava budouciho
a aktudlni pozornost prevadéjici budouci v minulé majici nardz svou
pritomnost v nasem duchu* (Karfikova, 2007, s. 45).

Po tomto velmi stru¢ném piehledu pojeti reality je teprve mozné se
vénovat myS§lenkam J. Baudrillarda:

Baudrillardovi teze iluze:

1 »lak dlouho, dokud neni néjaka iluze rozpoznana jako omyl, se
jeji hodnota presné rovna realité. Jakmile je jednou rozpoznana iluze jako
takova, uz nejsou v jednote. To je viastni koncept iluze a on sam je iluzi*
(Baudrillard, 2001, s. 59).

2. »Objektivni iluze je fyzikalni fakt, pravici, Ze v tomto univerzu
zadnd z véci nekoexistuje v realnéem case, ani pohlavi, ani hvezdy, ani tato
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sklenice a tento stil, ani ja sam a v§echno, co mé obklopuje. Ponévadz
existuje fakt disperze, vSechny véci existuji jen Vv zdznamu,
V nevyjadritelném  neporadku  temporality, v  nevyhnutelném
V nevyhnutelné distanci jedna od druhé* (Baudrillard, 2001, s. 59).

3. SHlluze casu je stejného radu. Je to objektivni fakt. Ktery rika, ze
vy nejste nikdy zcela pritomni zde v tomto okamzZiku a Ze integradlni
prezentace je vidycky virtudlni. Je-li pravdiva v jakémkoli casovém
momentu, v okamziku jste tam, a ne jinde, ale nikdy nejste v tom bodé, kde
by se dovrsovala kazda udalost. ,,Redlny cas tedy neexistuje, nikdo
neexistuje v redlném case, v redlném case se nic nedéje.” (Baudrillard,
2001, s. 60).

4, Objektivni iluze je nemoznost jedné objektivni pravdy, jakmile
subjekt a objekt nejsou nadale rozdilni, a nemoznost poznani zalozeného
na této distinkci (Baudrillard, 2001, s. 62).

Ad 1.: V tomto bod¢ Baudrillard definuje vztah iluze a reality. Princip
tohoto vztahu je zalozen na principu realné zastupitelnosti reality iluzi.
Iluze zaujimd misto redlného, a clovek pfijimé iluzi, jako realitu.
Podstatou této faze iluzorniho stavu je fakt, Ze realita nesmi zanechat
stopy. Realita musi zdstat skryta, aby iluze mohla ve své zdanlivé
dokonalosti vytvaret nezpochybnitelné znaky utvatejici iluzi realitou (byt
realitou iluzorni).

Prave toto je stav lidi v Platonové jeskyni: ,,Potom by takovi lidé, pravil
Jjsem ja, nepovazovali za opravdové ziejmé nic jineho nezli stiny onéch
uméle zhotovenych véci“ ((Platon, 1993, s. 316; 515c¢). Je to stav nam vS§em
dobfe znamy, nastava vzdy kdyz nabydeme ptresvédéeni, ze to, co je nam
predkladéno povazujeme za pravdivé. Pfitom neni podstatné, zda se jedna
o iluzi o né¢em materialnim (vidime-li naptiklad prelud, ¢i opticky klam),
¢i zda se jedna o iluzi informacni (v dnes$ni dob¢ ¢asto naduzivany pojem
dezinformace). Iluze je dokonala, je-li dokonae skryta redlita
Dezinformace je dezinformaci jen potud, pokud je informace natolik
nedostupna, nebo se jevi natolik nepravdépodobna, Ze neni mozné
skute¢nou informaci oddélit od dezinformace. Stejné prelud, ¢i opticky
klam je iluzi jen potud, pokud si naptiklad nemtizeme vzit dalekohled, ¢i
bryle, které by prelud a opticky klam od redlného oddélily.

Dalsi podminkou dokonalosti iluze je i neochota racionalné¢ zpochybnit
dezinformaci, pfelud, ¢i opticky klam. Pochybnost ¢i otdzka, jsou
zéakladem poznani. Pfichazi-li pochybnost, je dokonalost iluze ohroZena.
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Redlnost jsouciho v piipadé vyroku Aristoteles pfisuzuje jen vyroku
pravdivému, pfichazi-li otazka po pravdivosti vyroku, po pravdivosti
vidéného objektu, pak se musi mit iluze na pozoru. Iluze pottebuje pro
svij zivot v obleku realného viru ve stav, jaky je nam piedvadén. Bude-li
nektery z lidi vyveden z jeskyn€ ven a takovy ¢lovek spatii realné ve své
skutecnosti, pak sice nebude z pocatku chtit uvertit v to co spatfil, ale az
pochopi, pak iluze ztraci svou moc iluzornosti rovnajici se redlnému
(jednotailuze a realného) a jiz nikdy ji nemuze ziskat zpét.

At se jiz jednéd o védecky vyzkum, ¢i bézny zivot, vzdy je nutné mit na
paméti moznost iluzorni reality. Jedin€ pochybnost a ochota oveéfovat ndm
muze pomoci oddélit iluzi od reality. Baudrillard vSak poznamenava, ze
sam koncept iluze je iluzi. Tato myslenka je zaroven skepsi, ktera nas
pfivede do trvalého pochybovani. Na druhou stranu jediné poznani
absolutni pravdy by nas mohlo od tohoto skeptického konceptu
vysvobodit. Bohuzel pravé poznani absolutni pravdy je pro lidskou bytost
nedostupné. Za téchto okolnosti nezbyva Baudrillardovi nic jiného nez za
iluzi oznacit i sam koncept iluze.

Ad. 2.: VysSe popsany koncept iluze definuje Baudrillard jako iluzi
subjektivni, tedy: ,,iluzi subjektu, ktery se myli v realité, ktery bere irealné,
jako realné ... (Baudrillard, 2001, s. 59). Proti této iluzi stavi iluzi
,radikalni®, objektivni iluzi svéta. Iluzi, ktera je v zaklad¢ imanentni vzdy
pravé subjektu, konstruuje Baudrillard do obracené role, protoze je
presvédcen, ze objektivita, jez dlouho nahravala pravdé, ma potenci
nahravat druhé strané tedy iluzi (Baudrillard, 2001, s. 59). Sam tento
konstrukt oznacuje za spiritualni herezi, ale zaroven i za uchvatnou
hypotézu. Pokud nase veédecka objektivita, jak je presvédcen
J. Baudrillard, nabyva stale vice iluzorni charakter, neni nic, co by nam
branilo umoznit iluzi objektivni obrat.

Timto provokativnim konstruktem vychéazi J. Baudrillardovy objektivni
iluze jako fyzikalni stav, ve kterém nic nekoexistuje v témze Case. Tato
teorie by byla pfijatelna za podminky, Ze J. Baudrillard nepouzije priklad,
ktery uvadi dale: ,,... skutecnost, Ze ja pozoruji tuto hvézdu, ona jiz davno
pred tim zmizela ... to je neprekrocitelny zaklad, definice, abych tak rekl,
materidalni objektivni iluze* (Baudrillard, 2001, s. 59).

Na ¢em je vSak tato definice zaloZzena? Je velmi blizka ve svém zéakladu
Augustynové pojeti Casu. Cas, ktery se d€li na minulé, budouci

325



Premeny poznania most medz vedami |.

apozornost prevadéjici budouci v minulé (Karfikova, 2007, viz vyse).
Problém nastava u ¢asu ptitomného, o kterém sv. Augustyn fika, Ze pokud
by trval, pak by byl vé¢nosti (Sokol, 1996). JenZe pfitomny ¢as netrva, je
naopak tak malym casovym tsekem, ktery pro nas v nepostfehnutelném
intervalu neustale pfeméiuje budouci na minulé. Pravé toto pojeti Casu
Sv. Augustyna umoziuje to nepotkavani se v Case, ovSem sv. Augustyn
nehovoii o nemoznosti potkat se v realité.

Tim, Ze je pro nas piitomny ¢as nepostichnutelny okamzik, nutné veskera
evidence svéta prichazi k naSemu védomi ve formé vzpominky, ktera je
iluzi reality. Jinak to mozné neni, nejsem-li si schopen uvédomit okamzik
»ted™, nemohu svét evidovat jako realny fakt, ale eviduji ho s urcitym
zpozdénim jako iluzi toho, ze dané ,ted* prozivam. Az potud je teorie
J. Baudrillarda blizka pojeti ¢asu sv. Augustyna. To, co je odlisné, je
predpoklad J. Baudrillarda, ze se véci ve faktu disperze a nepotradku
temporality nepotkavaji a potkat nemohou. K tomu J. Baudrillard
nepiedklada zadny presvédCivy dikaz. Ke cti sv. Augustyna lze pficist, ze
jeho teorie Casu je logicka a zpozdéni mezi realnym a evidenci realného
v nasi mysli sv. Augustyn pripousti. Nikterak vSak nevylucuje moznost
setkani véci 1 lidi (J. Baudrillard pouzil pojem pohlavi) v redlném ted’.
Naopak v realném ted’, které, pokud by trvalo by bylo vé¢nosti, prebyva
Biuh. Mizivy nepoznatelny okamzik ,,ted* ustavuje nepoznatelnost Boha,
nikoli vSak nemoznost se s nim, ani s kymkoliv ¢i s ¢imkoliv jinym
Vv takovém ¢asovém bod¢ potkat.

J. Baudrillard v predkladaném textu nikterak nevysvétlil, jak to, ze se véci
ani pohlavi nikdy nemohou setkat. T. Zemcik definuje Baudrillardiv
zpiisobu vykladu, jako nestandardni, kdy se Casto pohybuje na okraji
vyznamu vykladanych pojmt a sam sebe Casto cilené popira (Zemdik,
2014). Pfes tuto skutecnost nelze piijmout Baudrillardovu teorii
onemoznosti potkani véci a pohlavi v realité, ale vzdy jen v urcité
distanci. Ano vSechny véci existuji jen v zaznamu, ale ten zaznam je
zdaznamem subjektu, to, jak se véci maji ve stavu ,,0 sob&®, tedy to, ze se
nikdy nemohou potkat, nikterak J. Baudrillard v této stati neprokazal.
Uvedeny fakt vSak nevyluCuje popisovanou situaci z fadu iluze, jen se
nejedna o iluzi objektu, tak, jak je definovana vySe v bodé 2., ale spise
0 iluzi subjektu spadajici do prvniho bodu.

Ad. 4.
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Nase poznéni bylo (a povétsSinou stale jsme piesvédceni, ze je) zalozeno
na odliSnosti nas jako poznavajiciho subjektu od poznavaného, tedy
objektu. ,,Princip reality fyziky spociva naopak na neoddélitelnosti
(inseparabilni jednoteé) (Baudrillard, 2001, s. 62). Nedochazi zde k zadné
interakci véci v homogennim prostoru. Takto definuje Baudrillard pojem
objektivni iluze. Pfedpoklad takové reality vylucuje moZznost poznani
jedné objektivni pravdy, chybi ndm moznost poznavat prave na rozdilnosti
ainterakci mezi objektem a subjektem.

Jsou-li subjekt a objekt jednim, pak neni mozné objektivné jedno
definovat. Kazd4 definice nutné vychdzi ze samotného néceho, co
vV puvodnim pohledu bylo subjektem. Jenze v ramci jednoty mizi subjekt
i objekt, ¢i moznd vznika jen a jen jeden subjekt, proti némuz neni
anemuze byt objekt. Zde dospiva J. Baudrrilard k teorii mozné
reverzibility: ,,Neobjevili nas snad viry prave tehdy, kdy jsme na né
pripadli my se vSemi ndsledky?“ (Baudrillard, 2001, s. 63). Jakkoli se
J. Baudrillard dostava k této myslence velmi odvaznym konstruktem,
pfesto poukazuje na Casty problém védy. Jsme schopni najit kauzalni
souvislost, ale velmi téZko skuteéné¢ mizeme prokazat v jakém sméru
tato? souvislost probiha.

Jakkoli neni v této analyze prostor pro podrobnéjsi souvislosti, nemohu
vtéto chvili vynechat kontextualni pfipominku vychodnich
myslenkovych konceptil. Princip obecné jednoty svétové duse (Brahma),
od které osobni duse (Atman) neni oddélena, je znamy. Osobni duse
poznava nikoli objekt, ale jeji poznani sp&je prave k tomu, Ze Zadny objekt
neni, Ze je jen celek, jehoz je osobni duse soucasti. Pozndvani osobni duse
na principu poznavani objektu je klam. Nelze poznat objekt jako takovy,
lze poznat, ze ja jsem objekt i subjekt. Duse, ktera odhali tuto jedinou
plnou pravdu pozna, vstupuje do osvobozeni nirvany.

Zasadni rozdil je v pojeti stavu po sjednoceni subjektu a objektu. Zatimco
vychodni mysSlenkové systémy povazuji pochopeni stavu jednoty za
osvobozeni a cil celého poznavaciho procesu, J. Baudrillard ve stavu
jednoty objektu se subjektem vidi moznost vzniku mnohych pravd. Tato
mnohost se nam dle J. Baudrillarda objevuje vSude, kde jsme si zvykli
chapat védu jako objektivni metodu, jeji objektivita je dle J. Baudrillarda
jen simulaci objektivity. Divodem je neurcitost fenoméni, neurcitost je
infiltrovana do vSech oblasti Zivota (Baudrillard, 2001, s. 62).
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Je velmi tézké interpretovat tuto ¢ast Baudrillardova mysleni, logické
propojeni, které zdanlivé z pocatku navazuje na vychodni myslenkové
systémy se rozpada. J. Baudrillard je postmodernim myslitelem. Jednim
z mnoha znakl postmoderniho mysleni je mnohost. M. N. Epstein (2019)
definuje tento charakter postmoderny, jako rotaci znakl. Znaky ztraceji
svlj puvodni vyznam, ziskdvaji novy vyznam a cyklus stale pokracuje.
Vyznam znakll, jeZ ndm charakterizoval rozdil mezi vécmi, tedy ve své
podstaté rozdil mezi subjektem a objektem, mizi. Je stale téz$i poznavat
co je ¢im, a vlastn€ to neni ani mozné. V tomto duchu Ize vysvétlit
Baudrillardovo pojeti ztraty moznosti poznat objektivni pravdu. Takto se
rodi v Baudrillardové vyznamu pojem Hyperrealita. Hyprrrelita je stav
kdy ztracime schopnost rozliSovat vyznamy.

ZAVER

Baudrillardova teze chapajici ndm béznou realitu jako iluzi této reality
neni ve filozofii Uplnou novinkou. Byt sam Baudrillard nezminuje
souvislost mezi jeho teorii a jiz znamymi filozofickymi koncepty reality
svéta. Jeho mysleni je provokativni a pohybuje se na hran¢ pojmd, které
vyklad4d, mnohdy vzbuzuje dojem, Ze tuto hranu piekracuje. Piesné
v tomto duchu uchopil Baudrillard ndmi vnimanou realitu, kterou
definoval jako iluzi reality samé. Paradoxn¢ ve stavu, kdy je realita a jeji
iluze odd¢lena, je mozna jeji identifikace.

Otazku, kterd nebyla v celé této praci zminéna, ackoli kazdého pozorného
Ctenafe napadla jisté v zakrytu kazdé Baudrillardovi teze zde piednesené,
jsem ponechal do zavéru. Jedna se o otazku, k ¢emu jsou vlastné pro
dnesni védu Baudrillardovi teze vyznamné? Obzvlasteé, kdyz se ukazala
jista souvislost s jiz zndmymi filozofickymi koncepty.

Koncept véci o sobg, ¢i ¢asu, ktery nejsme schopni postihnout jako realné
»ted™, skute¢né neni novou myslenkou a véda se s nim v historii musela
jiz nekolikrat vyrovnat. Presto mame jako lidé pfirozenou snahu vnimat
okoli, tedy svét, jako realny fakt. Stale k tomu tak néjak sklouzavame. Jako
o realném faktu o svét€ hovorime, jako realny fakt svét zkoumame. Presto
je to stale svét, ktery je pro nas jen jevem, a jako jev je zkouman, a jako
jev by mel byt definovan. Zapominat na tuto skutecnost mize prinaset
rizika prilisné davéry ve vysledky védy, ackoliv plnou pravdu véci samé
nikdy poznat nemizeme. Omyl je nasim pfirozenym stavem. Pravé v této
pfipomince je BaudrillardGv vyznam aktualni a vyznamny. O co vic si
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veéda bude uvédomovat svou moznost omylu, o to vyznamnéjsi budou jeji

vysledky.
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SKRACOVANIE SLOV V AUSTRALSKEJ
ANGLICTINE

Ingrid KALAZIOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok skiima druhy derivacie ako slovotvorného postupu v australskej
anglictine. Derivacia, najma spatné skracovanie s naslednym pridavanim
pripon -ie, -y a -0 k slovotvornému zakladu, vyrazne prispieva
k neformalnemu charakteru australskej anglictiny. Prispevok sa taktiez
zaobera slovotvornym postupom, pri ktorom dochddza k skracovaniu
prednej casti slova. Prostrednictvom analyzy lexikalnych jednotiek,
profesijnych oznaceni a toponym prispevok poukazuje na ulohu, ktort
derivacia zohrava pri formovani jazykovej identity australskej anglictiny.
KIacové slova: derivacia, skracovanie, pripona, australska angli¢tina

CLIPPING IN AUSTRALIAN ENGLISH

ABSTRACT

The paper examines the distinctive role of clipping in the word-formation
processes of Australian English. Clipping, particularly back-clipping with
the addition of suffixes such as -ie, -y, and -0, contributes significantly to
theinformal character of Australian English. The paper also exploresfore-
clipping and its contribution to lexical creativity. Through the analysis of
lexical items, occupationa terms, and toponyms, the paper highlights how
clipping reflects both linguistic economy and sociocultural identity in
Australian English.

Key words: clipping, back-clipping, fore-clipping, suffix, Austraian
English

INTRODUCTION

One of the salient features of contemporary Australian vocabulary is the
frequent use of the word-formation process known as clipping. As Yule
(1997, p. 66) explains, clipping "occurs when a word of more than one
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syllable (facsimile) is reduced to a shorter form (fax)." Similarly,
Pokrivéakova (2023, p. 54) describes clipping as a productive
morphological process "in which a new word (often informal) is formed
by shortening alonger word."
Regarding the process of word shortening, Bauer (2002, p. 233) identifies
three fundamental types of clipping:

a) retention of the initial part of the base lexeme
b) retention of the final part of the base lexeme
¢) clipping of both theinitial and final parts of the compound

Supporting this classification, The Cambridge Guide to Australian
English Usage (2007, p. 148) affirms that "either the beginning, the end,
or both ends may be clipped,” further observing that "of the three types,
the ones which are clipped back to the first syllable(s) [...] are the most
numerous." Thistype of clipping isreferred to as back-clipping.

BACK-CLIPPING AND FORE-CLIPPING IN AUSTRALIAN
ENGLISH

1 Back-clipping

The most prevalent pattern of clipping in Australian English involves the
retention of theinitial part of the base word. In discussing thistype, Bauer
(2002, p. 233) notes that "it does not seem to be predictable how many
syllables will be retained in the clipped form (except that there will be
fewer than in the base lexeme), whether the final syllable will be open or
closed, [or] whether the stressed syllable from the base lexeme will be
included or not." However, it is a fact that the resulting shortened form
frequently adopts functional suffixes, most commonly -ie, -y, or -o.

1.1 Clipped words ending in suffix -ie

Clipped forms ending in the suffix -ie are highly characteristic of
Australian English. Butler (2014) identifies three primary functions of the
-ie suffix in such formations:

a) to convey affection (e.g., kid — kiddie)

b) to serve as afamiliar abbreviation (e.g., present — pressie)

c) to facilitate a shift in word class, often transforming adjectivesinto
nouns (e.g., greenie, littlie)
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Examples of -ie suffixation in Australian English include Aussie
(Australian), Brizzie (Brishane), Chrissie (Christmas), barbie (barbecue),
brekkie (breakfast), and prezzie (present).

Analysis1
The excerpt under analysis is drawn from the inaugural speech delivered
in 2010 by Julia Gillard, Australiasfirst female Prime Minister.

We have aways acknowledged that access to opportunity comes with
obligations to seize that opportunity — to work hard, to set your alarm
clocks early, to ensure your children are in school. We are the party of
work, not welfare. That’s why we respect the efforts of the brickie and
look with ajaundiced eye at the lifestyle of the socialite.

(The Australian, https.//www.theaustralian.com.au)

In this formal address, Gillard employed the clipped form of the word
bricklayer. This shortened form was created by retaining the initial part of
the base word and appending the suffix -ie. As Richards (2013) observes,
"the abbreviation is now used around the world, but it was coined in
Australia, where it’s first recorded in 1900."

Despite the formal context of the speech, the Prime Minister's use of
aterm belonging to general colloquial language, rather than formal
register, is indicative of broader linguistic norms within Australian
English. Clipped forms of occupational nouns, such as milko (milkman),
muso (musician), garbo (garbage collector), and journo (journaist), are
deeply embedded in everyday Australian usage. Consequently, the
inclusion of the clipped form in the address did not detract from its
formality, but rather reflected an authentic and culturaly resonant
linguistic choice.

Analysis 2

The excerpt under examination is taken from the online newspaper article
Postal Union Disputes Claimed Decline in Letter Volumes, published in
The Australian.

Posties have cast doubt on chief executive Christine Holgate’s claim that
the coronavirus pandemic has halved letter volumes.
(The Australian, https:.//www.theaustralian.com.au)

332


https://www.theaustralian.com.au/
https://www.theaustralian.com.au/

Premeny poznania most medzi vedami |.

The term postie represents another example of an occupational houn
formed through the process of clipping. Specificaly, it involves the
truncation of the final part of the base word postperson, followed by the
addition of the suffix -iein the singular form, or -iesin the plural form, as
illustrated in the article.

Butler (2014) cites postie as a representative lexical item in which the -ie
suffix functions to create a familiar abbreviation. This usage exemplifies
the tendency in Australian English to employ clipped formswith informal
connotations when referring to professional or occupational roles.

1.2 Clipped words ending in suffix -y
Examples of clipped forms in Australian English that incorporate the
suffix -y include: comfy (comfortable), exy (expensive), footy (footbal),
kindy (kindergarten), placky (plastic), and telly (television). These lexical
itemsillustrate the productive nature of -y suffixation in the formation of
informal and colloquia vocabulary.
Analysis
The following excerpts, drawn from The Australian, feature Australian
place namesin their clipped forms.
a)
Chinese buy Rocky Travelodge
The Travelodge in the central Queensland city of Rockhampton has been
bought by Chinese investors for up to $7 million.
(The Australian, January 30, 2019)

b)
Long lines define Marcia’s Rocky aftermath
As the Cyclone Marcia cleanup continues in Rockhampton, residents are
gueuing for food, petrol and supplies.

(The Australian, February 21, 2015)
c)

Bundy residents weep at flood losses

Residents were allowed in to the flood-damaged parts of Bundaberg on

Saturday for thefirst time to assess the damage and collect personal items.
(The Australian, February 2, 2013)

d)

Two teens charged with looting in Bundy

Two teenage boys have been charged with looting after a police helicopter

spotted them trying to break into a boat near disaster-hit Bundaberg.
(The Australian, February 1, 2013)
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Rocky (Rockhampton) and Bundy (Bundaberg) serve as illustrative
examples of fina clipping, wherein the initial part of the original nameis
retained. Notably, both examples adopt the suffix -y, acommon featurein
the clipped forms of Australian toponyms.

According to Meanings and Origins of Australian Words and Idioms
(online), a number of Australian place names regularly undergo clipping
and take the -y suffix. Examplesinclude Barky (Barcaldine), Goldy (Gold
Coast), Reddy (Redcliffe), and Straddy (Stradbroke Island).

The same source further notesthat -y is not the sole suffix employed in the
formation of clipped toponyms. Other productive suffixesinclude -ie and
-0, as evidenced by examples such as Bridgie (Bridgewater) and Gero
(Geradton), Paddo (Paddington), respectively. These patterns reflect the
broader morphological tendencies of Australian English, particularly inits
informal and regionally distinctive lexical formations.

1.3 Clipped words ending in suffix —o

Clipped forms ending in the -o suffix are aprominent feature of colloquia
Australian English. Common examples include: avo (avocado), milko
(milk deliverer), muso (musician), servo (petrol station), smoko (a break
to smoke a cigarette), and vego (a vegetarian person or meal). Butler
(2014) proposes that "the suffix -o [...] probably began with the cries of
street vendors who found that adding -o to the end of the commaodity they
were selling gave them something that would help carry the voice." To
support this claim, Butler cites examples such as milko and rabbitoh.

Analysis1
The excerpt selected for analysisistaken from The Winter Sea, anovel by
award-winning Australian author Di Morrissey, known for her
contributions to both adult and children's fiction. The dialogue in this
passage features the clipped form arvo, a shortened version of the word
afternoon.

‘Name a time when you want to meet there,” said Cassie.

‘What about this arva?’

Cassie thought quickly. She could get the keys from the real estate agent.
‘Sure. How about four?’
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According to The New Partridge Dictionary of Sang and Unconventional
English (2013, p. 53), arvo is derived "from the first syllable of afternoon
(with voicing of the 'f")" and the addition of the suffix -o. The dictionary
further notes that the term is "extremely common colloquialy, usualy in
the phrase ‘this arvo’™ (ibid.). Additionally, Meanings and Origins of
Australian Words and Idioms (online) explains that the phrase this arvo
can be further contracted to sarvo, as illustrated in expressions such as
“Meet you after the game, sarvo.” This source also indicates that the
clipping arvo was first recorded in the 1920s. By contrast, the Shorter
Sang Dictionary (2004, p. 6) places the earliest usage of the term in the
1940s. These dlight discrepancies in dating notwithstanding, both sources
underscore the long-standing and widespread colloquial use of arvo in
Australian English.

Analysis 2
The extract under analysis features the clipped form ambo, alexica unit
derived from the word ambulance.
a)
Coronavirus: Daughter’s anguish: are the ambos here for mum?
When an ambulance pulled up to Epping Gardens aged-care facility, Luci
Larubina had no ideaiif it was there for her mum.
(The Australian, July 27, 2020)

In the newspaper headline, the plural form ambos appears, representing
the shortened version of ambulances. The term ambo exemplifies a
common morphologica patternin Australian English, in which the suffix
-0 is added to a clipped base. According to Meanings and Origins of
Australian Words and Idioms (online), the term ambo was first recorded
in the 1980s.
b)
NSW ambo services need more funds: report
AN Ambulance Service of NSW report has called for $130 million for 20
new stations to be built in Sydney by 2020.

(The Australian, February 25, 2014)

In example (b), the clipped form is incorporated into the fixed expression
ambo service, illustrating its integration into compound nominal
constructions. Similarly, ambo driver serves as another instance in which
the clipped form functions as a modifier within a commonly used phrase.
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Both ambo service and ambo driver are widely recognised and frequently
employed expressions in contemporary Australian English.

Analysis 3
The extract selected for analysis includes the clipped form salvos in its
plural form, which is derived from the phrase Salvation Army.

“Salvos” in Australia and the South Pacific
No two openings of Salvation Army work have been the same. The Army
phenomenon of self-seeding took place in Australia in 1880 by two
mission converts, John Gore and Edward Saunders, who had emigrated
from England.

(Gariepy, H. Christianity in Action, 2009, 119)

The lexical unit salvo exemplifies a type of clipping with polysemous
properties, as it may refer either to the organisation itself or to an
individual member of the Salvation Army.

2 Fore-clipping

Ancther pattern of clipping commonly employed in the word-formation
processes of Australian English is fore-clipping, wherein the final part of
aword is retained while the initial segment is omitted.

Analysis

The excerpt selected for analysis is drawn from J. L. Read’s Red Sand
Green Heart (2020, p. 263) and includes both the full form of the noun
and its corresponding clipped variant.

Everybody may win but do the roos win? What about the conservation and
genetics of kangaroos, assuming that ten to twenty percent of the
population are shot each year? If thefield processors are only permitted to
harvest avery limited number of roos each year it islogical to expect that
they would select the largest, most valuable maes, which in turn may
artificially reduce the size of adult males in the population.

The plura noun kangaroos undergoes fore-clipping, resulting in the
shortened form roos. This morphological process illustrates the tendency
in Australian English to reduce lexica items while preserving semantic
transparency and communicative efficiency.
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CONCLUSION

A distinctive feature of Australian English vocabulary isthe extensive use
of clipped forms. These abbreviated lexical items are predominantly
formed through two principa types of clipping: back-clipping, which
involves the retention of the initia part of the base lexeme, and fore-
clipping, which retains the fina segment. Back-clipping is the most
prevalent patternin Australian English and is accompanied by the addition
of suffixes such as-ie, -y, and -o. Clipped forms ending in -ie often serve
to convey informaity or affection and are commonly applied to
occupationa terms. The -y suffix is widely used in the formation of
clipped place names, although -ie and -0 are also productive in toponymic
derivations. The -o suffix, is highly productive in both occupational and
collogquia vocabulary. While back-clipping dominates, fore-clipping,
where the initial element of the base lexeme is omitted and the final part
isretained, also plays asignificant rolein the word formation processesin
Australian English. Overal, clipping isahighly productive and culturally
embedded process that reflects both the linguistic creativity and informal
character of Australian English.
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VPLYV JAZYKOV POVODNYCH
OBYVATELOV NA AUSTRALSKU
ANGLICTINU

Ingrid KALAZIOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok sktima vplyv jazykov pdvodnych obyvatelov Australie na
vyvoj Standardnej australskej anglictiny, a to prostrednictvom procesu
lexikalnych vypoziciek pocas obdobia kolonizacie. Ked anglicki osadnici
prisli do Australie, stretli sa nielen s mimoriadne rozmanitou jazykovou
situdciou medzi pévodnymi komunitami, ale aj s prirodnym prostredim
akultarnymi praktikami, ktoré im boli nezname. V ddsledku toho bolo
Zjazykov povodnych obyvatelov prevzatych priblizne 400 slov na
oznacenie pdvodnej flory, fauny, topografickych prvkov a kultarnych
javov. Tieto vyrazy maju v australskej spolocnosti vyznamnu kultarnu
ajazykovu hodnotu. Prispevok sa venuje povodu, sémantickému vyvoju
apouzivaniu tychto vypoziciek a analyzuje, ako sa stali sti¢ast'ou lexiky
australskej anglictiny.

KrPucové slova: australska anglictina, jazyky povodnych obyvatelov,
vypozicky

ABORIGINAL INFLUENCE ON AUSTRALIAN ENGLISH

ABSTRACT

The paper explores the influence of Aboriginal languages on the
development of Standard Australian English through the process of lexical
borrowing during the period of colonization. When English settlersarrived
in Austraia, they encountered not only a highly diverse linguistic
landscape among Aboriginal communities but also a hatural environment
and cultural practices unfamiliar to them. In response, approximately 400
words were borrowed from various Aborigina languages to name
indigenous flora, fauna, topographical features, and cultural concepts.
These borrowings hold considerabl e cultural and linguistic significancein
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Audtralian society. The paper examines the origins, semantic
developments, and usage of these borrowings, and discusses how such
terms have become embedded in the lexicon of Australian English.

Key words: Standard Australian English, Aboriginal languages,
borrowings

INTRODUCTION

When the First Fleet anchored on the shores of New South Wales in
January 1788, approximately 250 distinct Aborigina languages, and an
even greater number of dialects, were spoken across the Austraian
continent. During the process of colonization, the relationship between
Aborigina languages and the English spoken by settlers was by no means
reciprocal. Aside from afew initia effortsto learn Indigenous languages,
English remained the dominant medium of communication, and
Aborigina peoples were largely expected to acquire it. This limited
engagement with Indigenous languages resulted in the incorporation of
only around 400 Aborigina wordsinto Australian English. Melchers and
Shaw (2011, p. 105) identify three primary reasons for this relatively low
degree of lexical borrowing: first, there was minimal contact between
Aborigina groups and English settlers; second, the Aboriginal population
spoke a wide array of languages; and third, the traditionally nomadic
lifestyle of Aboriginal peoples contrasted sharply with the settlers’ way of
life.

ABORIGINAL BORROWINGSIN AUSTRALIAN ENGLISH
Words such as boomerang, dingo, koala, and kangaroo are among the
most widely recognized borrowings from Aborigina languages.
Originally adopted from various Indigenous languages, these terms have
since become fully integrated into the vocabulary of Standard Australian
English. Thetable below presents arepresentative overview of key aspects
related to the process of lexical borrowing from Aboriginal languagesinto
Australian English.

BORROWING | FIRST ABORIGINAL | SETTLEMENT
RECORD | LANGUAGE

Boomerang 1790 Dharuk Sydney

Dingo 1789 Dharuk Sydney

Koala 1798 Dharuk Sydney

Brolga 1896 Kamilaroi eastern NSW
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Budgerigar 1840 Kamilaroi eastern NSW
Bora 1850 Kamilaroi eastern NSW
Bilby 1885 Yuwaalaraay northern NSW
Galah 1862 Yuwaalaraay northern NSW
Gidgee 1862 Yuwaalaraay northern NSW
Corella 1859 Wiradhuri south-western
NSW
Kookaburra 1834 Wiradhuri south-western
NSW
Kylie 1835 Nyungar south-western
Western Australia
Numbat 1842 Nyungar south-western
Western Australia
Tammar 1847 Nyungar south-western
Western Australia

Source: Moore (1999, p. 3)

Aboriginal borrowings

The first column presents examples of Aboriginal words that have been
incorporated into the English language. As previously noted, only
approximately 400 such borrowings have entered Standard Australian
English and are documented in the Australian National Dictionary. The
majority of these lexical items are related to flora, fauna, the natura
environment, and aspects of Aboriginal culture.

FLORA FAUNA ENVIRONMENT | ABORIGINAL

CULTURE
coolabah | Barramundi | Billabong Boomerang
geebung | Budgerigar | Gibber Corroboree
Jarrah Kookaburra | willy-willy Woomera
waratah | Wombat Gnamma Waurlie

Source: The Cambridge Guideto Australian English (2007, p. 11)

The lexical items presented in the table denote either native Australian
flora and fauna or aspects of traditional Aborigina life. Both coolabah
and jarrah refer to species of eucalyptus trees. coolabah is commonly
found in inland eastern Australia, whereas jarrah is native to the western
regions of the continent. Geebung designates a type of Austraian tree
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bearing small green fruit, while waratah refers to a flowering shrub.
Examples of faunainclude barramundi, a species of fish; budgerigar and
kookaburra, both native birds; and wombat, a marsupia endemic to
Australia. Environmental features are represented by terms such as
billabong, backwater in ariver branch; gibber, a stony desert surface; and
willy-willy, a small dust storm or whirlwind. Culturally specific terms
include corroboree, which refers to a ceremonial gathering of Aboriginal
people that involves dance and sacred rites, and wurlie, a traditional
Aborigina shelter constructed from branches and |eaves.

According to Walsh (2004, p. 45), the primary motivation for borrowing
Aborigina terms into English lies in the fact that "animals, parts of the
environment and objects [...] were not familiar to the English-speaking
newcomers." This view is supported by Melchers and Shaw (2011, p.
106), who argue that "the Australian landscape, flora and fauna were so
markedly different from anything the early settlers had experienced, it is
not surprising that they borrowed a number of words." Furthermore,
Moore (1999, p. 6) contends that the predominance of nouns among the
borrowed vocabulary, particularly those referring to flora, fauna,
environmenta features, and aspects of Aboriginal culture, suggests that
"there was no interest on the part of colonisersin understanding any of the
conceptual aspects of Indigenous cultures.”

First record of the borrowing

Another significant factor to consider is the date of a word’s entry into the
lexicon of Australian English. As illustrated in the table, the term
boomerang was first recorded in 1790, whereas tammar, referring to the
smallest species of wallaby, was first documented in 1847. The majority
of these borrowings occurred within the span of the first 100 years of
British colonization. This pattern can be regarded as a natural linguistic
development, given that many of the borrowed terms denoted unfamiliar
entities for which no equivaent existed in the English language.

Aboriginal language and settlement

It is estimated that at the onset of colonization, the Aborigina population
of the Australian continent may have numbered approximately 300,000
individuals. Vaszolyi (1976, p. 4) notes that the Indigenous population
was organized into "some 500 ‘tribes' [...] which, in turn, spoke up to
about 500 ‘'tribal' languages and/or dialects." Aboriginal communities
were dispersed across the entire continent, and as European settlers
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expanded inland from the coastal regions, they encountered diverse
groups, each with its own distinct history, culture, and linguistic system.
In order to address lexica gaps in the English language, particularly in
relation to the unfamiliar flora, fauna, and cultural practices, the settlers
adopted Indigenous terms. As indicated in the table, the word koala was
borrowed from the language of the Dharuk people in the Sydney region,
while bilby, referring to a nocturnal marsupial, originates from the
Yuwaalaraay language of northern New South Waes. Consequently,
Standard Australian English today includes lexical items derived from
avariety of Aboriginal languages spoken in different regions across the
continent.

Analysis

Oodgeroo Noonuccal (1920-1993) was an acclaimed Aboriginal
Australian writer, poet, and political activist. Her poetry, including works
such as Municipal Gum (1960), Ballad of the Totem (1966), White
Australia (1970), Then and Now (1970), Let Us Not Be Bitter (1990), and
Oodgeroo (1994), among many others, addresses a wide range of themes
related to the status of Aboriginal peoples, the relationship between white
Australians and Indigenous communities, and the historica and
contemporary experiences of Aborigina Australians. Her poetry
collection We Are Going, published in 1964, hol ds the distinction of being
the first book published by an Aborigina woman. The poem No More
Boomerang appeared in her 1966 collection The Dawn Is at Hand. In this
poem, Noonuccal incorporates Aborigina words that had entered
Standard Australian English, thereby enhancing its accessibility for both
Aborigina and non-Indigenous Australian audiences.

a) No more boomerang

The word boomerang is arguably one of the most recognisable lexical
borrowings from Aboriginal languages. According to Moore (1999, p. 3),
the term originates from the Dharug language, spoken in the region
surrounding Sydney, with the earliest recorded use dating back to 1790.
ADictionary of Australian Words and Terms (1997, p. 9) defines
boomerang as "a curved or angular wooden weapon used as a missile by
the Australian Aboriginals,” indicating itsinitial use as a noun. However,
as noted in the online resource Meanings and Origins of Australian Words
and Idioms, by the 1850s, boomerang had also begun to be used as averb
in Australian English. The origina verbal sense referred to "hitting
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(someone or something) with a boomerang” or "throwing (something) in
the manner of a boomerang." Furthermore, the same source documents
a semantic extension of theverb in the 1890s, when it acquired afigurative
meaning: "to return in the manner of a boomerang; to recoil (upon the
author); to ricochet.”

b) No more corroboree

According to The Cambridge Guide to Australian English Usage (2007,
p. 179), the word corroboree was borrowed into Australian English from
the Dharug language in 1790 and is defined as "a ritual Aboriginal
gathering." The Oxford Dictionary (online) offers a more nuanced
definition, describing corroboree as "an Australian Aborigina dance
ceremony which may take the form of a sacred ritual or an informal
gathering."

C) No more gunya

The Cambridge Guide to Australian English Usage (2007, p. 342) notes
that the word gunya was among the earliest borrowings from the Dharug
language to enter the vocabulary of English settlers in the 1790s. The
guide provides a comprehensive definition, stating that the term originally
referred to a temporary shelter constructed by Aboriginal people using
sheets of bark and/or branches. In the mid-nineteenth century, the meaning
of gunya was extended to denote a goldminer’s shack or a stockman’s hut.
However, in contemporary usage, the term appearsto have reverted to its
original Aborigina meaning.

d) Bunyip he finish

Bunyip is a mythical creature from Australian Aborigina mythology,
believed to inhabit billabongs, creeks, swamps, and waterholes. According
to the Meanings and Origins of Australian Words and Idioms (online), the
term was borrowed from the Wathaurong language of Victoria and was
first recorded in written English during the 1840s.

€) Black hunted wallaby

Wallaby is a term associated with the distinctive Australian fauna,
referring to a smaller species of kangaroo. According to Moore (1999, p.
3), the word was borrowed from the Dharug language, spoken in the
region surrounding Sydney, with the earliest recorded usage dating to
1798.
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f) Lay down the woomera

The Cambridge Guide to Australian English Usage (2007, p. 866) states
that woomera is the term used to describe a throwing stick traditionally
employed by Aborigina Australians to propel a dart or spear. Moore
(2999, p. 4) notes that the word was borrowed from the Dharug language
and that itsfirst recorded usage in English datesto 1793.

0) Lay down the waddy
Moore (1999, p. 4) states that the word waddy was borrowed from the

Dharug language, which was spoken in the region around Sydney, and
notes that its first recorded use dates to 1790. A Dictionary of Australian
Words and Terms (1997, p. 41) defines the term in a simple manner as an
"Aborigina war implement." In contrast, The Cambridge Guide to
Australian English Usage (2007, p. 847) offers a more comprehensive
definition, describing waddy as "an Aborigina war club." Furthermore,
the guide highlights the word’s semantic expansion in the nineteenth
century, when it also came to denote atree or any piece of wood. During
the same period, waddy functioned as a verb meaning "to beat up or kill
with aclub."

In her poem, Oodgeroo Noonuccal incorporateslexical itemsfrom various
Aborigina languages, which reflect aspects of Indigenous culture,
everyday life, and the natural Australian environment. Through this
linguistic choice, Noonuccal highlights Aboriginal identity. Moreover, the
inclusion of these terms illustrates how Australian English has been
influenced and enriched through contact with Aboriginal languages.

CONCLUSION

When the first settlers arrived on the Australian continent, they
encountered not only agreat diversity of languages spoken by Aboriginal
communities but also numerous entities for which the English lexicon
lacked appropriate terms. The borrowing process from Aboriginal
languages was initially driven by the need to name unfamiliar animals,
plants, and other objects encountered by the settlers. Over the course of
the first century of colonization, approximately 400 Aboriginal words
from various regions of Australia entered Standard Australian English.
Despitetherelatively limited number of such loanwords, their significance
extends beyond mere vocabulary. These terms encapsulate aspects of
Aboriginal identity and heritage that continue to resonate in contemporary
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language use. Furthermore, these borrowings have become an integral part
of the Australian English lexicon, with speakers often associating the
words with their meanings without necessarily recognizing their
Aborigina origins.
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IMPLEMENTACIA UMELEJ
INTELIGENCIE V SKOLSTVE
NA SLOVENSKU: SUCASNY STAV,
HROZBY A ETICKE IMPLIKACIE

Beata POSTEKOVA, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa venuje rizikam vyplyvajicim z vyuZivania umelej
inteligencie v oblasti vzdelavania. Vychédzajuc z usmerneni Eurdpske;j
komisie a Cerpajuc z odbornych zdrojov, text analyzuje dopad umelej
inteligencie na etické principy, digitadlne spravanie, kognitivny vyvin,
socidlne vztahy a technologicki zranitelnost. Cielom prispevku je
analyzovat’ a kriticky zhodnotit' potencidlne rizikd vyuZzivania Al vo
vzdelavani a tym podporit’ etické a informované rozhodovanie $kol,
rodi¢ov a pedagdgov.

Kracovée slova: umela inteligencia, vzdelavanie, Skolstvo, etika

IMPLEMENTATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN
EDUCATION IN SLOVAKIA: CURRENT STATUS,
THREATSAND ETHICAL IMPLICATIONS

ABSTRACT

The paper discusses the risks of using artificial intelligence in education.
Drawing on European Commission guidelines and drawing on expert
sources, the text analyses the impact of Al on ethical principles, digita
behaviour, cognitive development, social relationships and technol ogical
vulnerability. The aim of the paper isto analyse and critically evaluate the
potential risks of using Al in education and thereby support ethical and
informed decision-making by schools, parents and educators.

Key words: artificial intelligence, education, schooling, ethics
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UVOD

Veda, technika a technologicky pokrok patria medzi kI'icové témy dnesnej
spolocnosti, kedze ovplyvituju politiku, ekonomiku aj vzdelavanie.
Napriek potrebe vychovavat® technicky zdatnych a inovativne
zmyslajucich mladych Tudi, technickda vychova zostava v oblasti
vzdelavacej politiky nedostatoéne podporovana (Hulova, 2020).
V poslednych rokoch zaziva svet vzdelavania rychly technologicky vyvoj,
priCom umeld inteligencia (Al) sa stdva coraz beznejSou sucastou vyucby,
hodnotenia a administrativnych procesov. Naprieck mnohym benefitom
prindsa aj pocetné vyzvy, ktoré si vyzaduji doslednu reflexiu. Al ma
potencial menit’ spdsob myslenia, ucenia, ale aj medzil'udskych vzt'ahov.
Stadia mapuje rizika vyuZivania Al vo vzdelavani z pohladu etiky,
kognitivneho vyvinu i spoloCenskych dopadov, a to s cielom prispiet
k lepSiemu porozumeniu toho, ako technologie formuju (a deformuju)
nase vzdelavacie prostredie.

1 DOVERYHODNOST A REGULACIA UMELEJ INTELIGENCIE
Zavadzanie Al do Skolského prostredia si vyzaduje komplexny,
kolaborativny a reflektivny pristup. Pred implementaciou novych
technoldgii by Skoly mali iniciovat’ interné hodnotiace procesy, ktoré budu
zalozené na spolupraci vSetkych zainteresovanych stran a ddkladnej
reflexii pedagogickych, etickych a organiza¢nych aspektov. Pedagogicki
pracovnici musia mat prilezitost skimat potencial vyuzitia Al vo
vyucovani tak, aby prindsalo pozitivne vzdelavacie a vychovné vystupy.

Systémy Al, ktoré spadaju do 6smich konkrétnych kategorii, budi musiet
byt zaevidované v databaze Eurdpskej tunie. Ide napriklad o oblasti ako
biometricka identifikacia a triedenie osdb, sprava a prevadzka kriticke;j
infrastruktiry, sektor vzdelavania a odborného rozvoja, pracovné vztahy
vratane zamestnavania a samostatnej zarobkovej ¢innosti, pristup
k sikromnym a verejnym sluzbam, presadzovanie prava, sprava migracie
a hranic, ako aj podpora pri pravnej interpretacii a aplikécii predpisov
(Pintérova, 2024). Aj ked moze byt eticky kodex v tychto oblastiach
detailny a dosledne vypracovany, nikdy nemoze nahradit’ samotné etické
uvazovanie, ktoré musi vzdy reagovat’ na konkrétne okolnosti a kontexty,
ktoré nie je mozné plne zahrnut’ do univerzalnych pravidiel. Na vytvaranie
doveryhodnej Al preto nestaci len navrhnat’ pravidla — nevyhnutné je aj
budovanie a udrziavanie etickej kultury prostrednictvom verejnej
diskusie, vzdelavania a praktickych skusenosti (Eur6pska komisia, 2019).
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Al ma schopnost’ vyznamne prispiet’ k rieSeniu klicovych problémov
Vv sicasnom vzdelavani, priniest’ nové pristupy k vyucovaniu a uceniu
atym urychlit’ napredovanie smerom k cielom udrzatelného rozvoja.
Rychly technologicky rozvoj vSak zarovenl prinaSa aj znacné rizika
avyzvy, ktoré Casto predchadzajui adekvatnym politickym reakciam
aregulatnym opatreniam (UNESCO, 2021). V ramci eurdpskeho
Skolského priestoru vratane Slovenska sa postupne implementuju
technologie Al, priCom ich vyuzitie ma rozne formy v zavislosti od
konkrétneho kontextu a ciel'ovej skupiny. V sucasnosti mozno systémy Al
v Skolstve klasifikovat do troch hlavnych kategoérii podla cielového
zamerania: na ziakov/Studentov, pedagdgov a samotny Skolsky systém.
Vyuzitie Al sa najéastejSie realizuje v oblastiach ako priame vyucovanie
ziakov, podpora ziakov apedagdgov spolu so systémovou podporou
vzdelavacej institucie (Minedu, 2022).

Osobna dostojnost’, Tudsky rozvoj a sebanaplnenie su podla
humanistickych psycholéogov povazované za najvysSie hodnoty.
Podporuju celozivotné vzdelavanie a tvorivost’ (Bacova, Lelakova, 2014).
Dopad rozvoja a pouzivania Al na spolofnost je potencialne
transformacny. Z tohto dovodu je nevyhnutné zabezpeéit' systematicka
edukaciu, osvetu a formovanie moralnych postojov vSetkych
zainteresovanych aktérov (Santavy, 2023). V oblasti vzdelavania sa oraz
CastejSie vyuzivaju rozsiahle datové subory (tzv. Big Data) na tvorbu
digitalnych, interaktivnych vizualizacii, ktoré moézu poskytniit’ tvorcom
vzdelavacich politik cenné a aktualne poznatky o stave systému (Giest,
2017). Napriklad udaje zo systémov navrhnutych pre vzdelavanie
uteCencov. moézu pomdct identifikovat najvhodnejSie  spdsoby
poskytovania podpory a pristupu k vzdelaniu. Al zaroven ukazuje
potencial v oblasti personalizicie vzdelavaciecho obsahu — dokaze
prisposobit’ u¢ivo na rdéznych platformach podla individudlnych potrieb
aurovne ziakov. Jeden z projektov sa napriklad zameriava na vyber
aspracovanie tisicok otvorenych vzdelavacich zdrojov tak, aby boli
pristupnejsie Sirokej verejnosti (Kreitmayer €t d., 2018). Nato, aby boli
vystupy z datovych analyz skuto¢ne prinosné, spravodlivé a doveryhodné,
je vSak nevyhnutné zabezpecit’ presnost’ povodnych tdajov aj metadat
azaroven pouzivat’ vhodné a spolahlivé analytické metddy. V praxi su
tieto naroky, zial’, Casto zanedbavané (Holmes et al., 2019).
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Z hladiska bezpeéného a efektivneho vyuzivania Al v Skolach je
nevyhnutné, aby kazdd institacia disponovala jasne formulovanou
internou politikou, ako aj konkrétnymi postupmi a protokolmi, ktoré
umoznia riesit’ potencialne problémy alebo konflikty. Europska komisia
(cit. podl'a Minedu, 2022) odportca, aby opatrenia na institucionalnej
urovni zahtnali najma:
- zaruka verejného obstaravania Al ktord je doveryhodna a sustredena
na Cloveka,
- realizovanie I'udského dohl'adu,
- zaruka relevantnosti vstupnych tdajov pre stanoveny ciel’ systému
Al,
- adekvatna odborna priprava pracovnikov,
- dedovanie fungovania Al azavadzanie opatreni pre napravu,
- aplikovanie nalezitych povinnosti v stlade so vSeobecnymi
nariadeniami 0 ochrane idajov nevynimajuc realizovanie hodnotenia
ucinku na ochranu udajov.

Z pohladu verejnych institucii a zriad'ovatelov $kol je kIicové, aby
verejné obstaravanie technologii Al zohl'adiiovalo zasady doveryhodnosti
a antropocentrizmu. To znamend, ze kazdé rieSenie implementované do
Skolského prostredia by malo byt v sulade s principmi etiky,
transparentnosti a primatu 'udského rozhodovania. Verejné obstaravanie
Al systémov by tak malo garantovat’ vyber technoldgii, ktoré si nielen
funkéne ucinné, ale aj spolocensky prijatelné a déveryhodné. Pred
plosnym zavedenim systémov Al do vyufovacieho procesu odporiaca
Europska komisia realizovat’ pilotné testovanie technologie na vybranej
skupine vzdelavajucich sa jednotlivcov. Tento pristup umoziiuje nielen
overenie praktickej funkCnosti systému v konkrétnom edukacnom
kontexte, ale aj identifikaciu potencidlnych rizik ¢i etickych dilem, ktoré
by sa mohli objavit pri §irSej implementacii (Minedu, 2022).

2 SMEROVANIE VYUZIVANIA UMELEJ INTELIGENCIE

VO VZDELAVANI

Rizik4 spojené s vyuzivanim Al vo vzdeldvani maji redlny dopad na
kazdodenné¢ edukacné prostredie. Tieto rizikd nie su len technologické, ale
predovsetkym etické, psychologické a spolo¢enské. Ich vplyv sa preto
nedotyka len technickej stranky vyucby, ale aj samotného pocitu bezpecia
a pohody ziakov: ,, Bezpecné vzdelavacie prostredie je pre Ziakov obzvlast
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dolezité, pretoze vo vel'kej miere moze ovplyvnit ich budiice vzdelavanie **
(Jablonsky, Hrobkova, s. 19, 2024).

Medzi najvaznejsie rizika patri tzv. digitalna demencia, teda znizovanie
kognitivnych schopnosti deti a mladych l'udi v dosledku nahradzania
prirodzenych poznavacich procesov technologiami (Santavy, 2023;
Spitzer, 2018). Zarovenn sa ukazuje, Ze dopaminova zavislost,
podporovana algoritmami socialnych sieti a Al, oslabuje schopnost’
sebareguldcie a kritického myslenia (Matéjckova, 2023). K d’al§im
Zhlavnych problémov je strata sikromia, kedZe systétmy Al
zhromazd'uji a analyzuji velké mnozstvo osobnych udajov Ziakov, ¢o
zvysuje riziko ich uniku a zneuzitia. DalSou hrozbou je zavislost’ od
technoldgie, pri ktorej mdéze dojst k nadmernej dovere v rozhodnutia
generované algoritmami na ukor ludského tusudku. Diskrimina¢ny
potencial systémov Al je tieZ vyznamny, najmid ak su trénované na
nevyvazenych alebo zaujatych datach, co moze viest k nerovnakému
zaobchadzaniu so ziakmi. Navyse, oslabenie roly pedagéga v prospech
automatizovanych procesov vyvolava obavy z redukcie ludskej
interakcie, empatie a pedagogického vedenia. V neposlednom rade je
problémom nedostatona transparentnost’ Al systémov, ktoré Casto
funguju ako tzv. ,,Cierne skrinky* — ich rozhodnutia st pre pedagogov aj
ziakov tazko vysvetlitelné a kontrolovateI'né, ¢o komplikuje ich
doveryhodné a etické vyuzivanie vo vzdeldvacom procese (Eurdpska tnia,
2022).

Dalsim vaznym aspektom je kapitalizmus dohPadu (Zuboff, 2019), teda
praktika, pri ktorej sa vzdelavacie systémy stavaji priestorom pre zber,
analyzu a monetizaciu dat o Zziakoch, ¢o vedie k strate stkromia
aautonomie. Skoly ¢asto nevedia, ako st idaje Ziakov analyzované alebo
pouzité, ¢o moze viest’ k ich zneuzitiu (Krajcikova, 2023; Takac, 2024).

Generativne Al systémy, ako jazykové modely, predstavuju osobitnu
vyzvu. Su sice vykonné, no ich ,halucinacie“ — t. j. generovanie
nespravnych tdajov ako pravdivych — ohrozuju integritu vyucby. Okrem
toho Casto nie je jasné, akym sposobom tieto systémy pracuji s datami, o
vytvara otazniky ohl'adom ochrany osobnych udajov a autorskych prav
(Santavy, 2023; Bielikova, 2019). Preto je nevyhnutné, aby 3koly,
pedagogovia aj rodicia rozvijali kriticku digitalnu gramotnost’, vedomie
o fungovani Al, jej limitoch a etickych ramcoch. Ako zdoraziuju aj Etické
usmernenia Europskej komisie (2023) a Manudl pre skoly (Takac, 2024),
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2021), Al musi byt vo vzdelavani vyuzivana s cielom zachovat’ 'udski
déstojnost’, autondémiu a rovnost’ pristupu.

Analyzou dat poskytujeme prehlad o sucasnom stave, planovanom
Casovom horizonte a dostupnych zdrojoch v kIi¢ovych oblastiach
suvisiacich so zavadzanim Al do Skolského prostredia. Demonstrujeme,
ze napriek viacerym iniciativam zatial' chyba systémova koordinacia
azaviazny ramec, Co predstavuje vyzvu pre d’alsi rozvoj. Tento prehl’ad
zaroven hovori aj o potrebe strategického pristupu, ktory by zabezpecil

rovnovahu

medzi

pedagogickymi Standardmi.

technologickym  pokrokom

etickymi  Ci

Tabulka 1: Mapovanie implementacnych krokov Al vo vzdelavacom

systéme SR
Oblast’ Sucasny stav Casovy Zdroje
horizont
1. Vzdelavanie | Zéaklady Al a etiky | Prebieha, Fazik (2024);
pedagégov st sucast'ou roz$irenie do Santavy
inovac¢nych 2025+ (2023);
programov; chyba Minedu (2022)
systémové pokrytie.
2. Etické a Existuju zakladné Navrh Krajéikova
legislativne odportcania a implementacie (2023);
ramce kodexy, no zatial do roku 2026 Minedu
nie st zavazné. (2022); Takac
(2024)
3. Priebezne vznikaji | Stabilizicia do | Santavy
Medziodborova | pracovné skupiny a | 2025-2026 (2023); Taka¢
spolupraca diskusie medzi (2024)
odbornikmi.
4. Pilotné Priprava testovania | Spustenie Takac (2024);
programy v Al nastrojov na 2025/2026 Santavy
Skolach vybranych skolach. (2023);
Minedu (2022)
5. Digitalna Integrovana v Aktualizacia Eurodpska Gnia
gramotnost’ niektorych kurikula do (2022);
Ziakov osnovach; chyba 2026+ Minedu
Specificka Al (2022);
zlozka. Santavy (2023)

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tabul’ka predstavuje suhrn piatich hlavnych oblasti, ktoré si klI'acové pre
bezpecné a etické zavadzanie Al do Skolského prostredia. Kazdy riadok
sumarizuje aktualny stav konkrétnej oblasti, uvddza planovany casovy
horizont rozvoja a odkazuje na relevantné zdroje a strategické dokumenty.
Informécie v tabul’ke vychadzaju z dokumentov Minedu (2022), Takac
(2024), vyskumov Santavého (2023) ¢&i expertnych ¢lankov ako Fazik
(2024).

Zvladnutie tychto vyziev si vyZaduje systematické smerovanie, ato
Vv Struktire vzdelavania pedagégov v oblasti Al a etiky (Fazik, 2024),
etickych a legislativnych ramcov (Krajc¢ikovd, Minedu 2022),
medziodbornej spolupraci medzi pedagoégmi, vyvojarmi a Stdtom
(Santavy, 2023) acez pilotné programy Al v 3kolach, ktoré budi
dosledne hodnotené (Takac, 2024).

3 SMERNICE A METODICKE RAMCE PRE Al

VO VZDELAVANI: SUCASNOST A VYHLAD

Na podporu systematickej pripravy clenskych Statov Eurdpskej unie na
vyzvy digitadlneho veku, vratane implementicie Al do vzdelavacich
systémov, bol vytvoreny Akény plan digitalneho vzdelavania na roky
2021 — 2027. Ide o strategickii iniciativu EU, ktora si kladie za ciel
podporit’ udrzate'né a efektivne prispdsobenie vzdelavania a odbornej
pripravy digitalnym trendom (Minedu, 2022).

Pléan sa zameriava na dva hlavné ciele:

Podporu vysokovykonného ekosystému digitdlneho vzdelavania — o
zahffia aj vytvorenie suboru opatreni vratane vypracovania etickych
usmerneni k vyuzivaniu Al a dat v kontexte vzdelavania a odbornej
pripravy. Posilnenie digitalnych zru¢nosti a kompetencii relevantnych pre
digitalnu éru, s dérazom na inkluzivnost’ a celozivotné vzdelavanie. Tieto
etické usmernenia maja slizit' ako navod pre pedagogov, vedenie $kol
ainé zainteresované subjekty na lepSie pochopenie potencialu aplikacie
Al vo vyucovani, ako aj identifikaciu a prevenciu rizik spojenych s jej
pouzivanim.

V nadvidznosti na tento akény plan vydala Eurdpska tnia v roku 2022
dopliiujiice usmernenia so suborom konkrétnych prikladov aplikacie Al,
ktor¢ kladu doraz na etické aspekty, kompetencie potrebné pre pracu s Al
a odporucané techniky jej vyuzitia (U¢ime, 2025). Dokument zdoraziuje
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potrebu zodpovedného pristupu k datam, transparentnosti algoritmov
aochrany prav deti a pedagogov.

Priklad Ceskej republiky ako dobrej praxe

Ceska republika patri medzi krajiny, ktoré zareagovali na vyzvy spojené
so vstupom Al do vzdelavania vytvorenim odporicani Ndarodniho
pedagogického institutu CR a pripravou vzdeldvacich materidlov pre
zékladné a stredné Skoly. Cielom aktivit je poskytnut’ skolam oporu pri
orientacii v novej digitalnej paradigme a zaroven sa vyhnat
restriktivnemu pristupu zalozenému na zédkaze pouzivania Al v Skolskom
prostredi. Naopak, Al je chapana ako prilezitost’ i vyzva, ktord si vyzaduje
pedagogicky premyslent integraciu (Santavy, 2023).

Spomenuté odportcania pokryvaji  sedem klucovych oblasti
vzt'ahujucich sa k vyuzivaniu Al vo vzdelavani (1) otvorent komunikaciu,
(2) individualizaciu uéenia, (3) gramotnost’ v oblasti Al, (4) zodpovednost’
za vystupy, (5) ochranu prav deti a sukromia, (6) primeranost
aprospesnost’ pouzivania technologii a (7) slobodu a Zivotnu pohodu
ziakov a Studentov.

Za osobitnu pozornost’ stoji Cesky projekt Al détem, ktory reprezentuje
spolupracu pedagdgov, metodikov a odbornikov na Al s cielom Sirit
poznatky o Al medzi ziakmi zakladnych $kol. V ramci tohto projektu
vznikaji eduka¢né materialy a osvetové aktivity, ktoré prispievaju
k demystifikacii Al a posiliiovaniu zakladného povedomia o jej fungovani
a dopadoch. Projekt zaroven pracuje na tvorbe kurikula pre 3. az 9. roénik
zakladnych §kol, pricom v roku 2023 bolo do tejto iniciativy zapojenych
viac nez 500 §kol z Ceskej a Slovenskej republiky (Santavy, 2023).

Na urovni vysokoskolského vzdelavania vznikla v roku 2023 iniciativa
Ceskych univerzit na ¢ele s Karlovou univerzitou, ktora sa zameriava na
systémovu pripravu ¢eského Skolstva na prichod Al. Cielom je vedenie
odborného dialégu o potrebnych reformach vo vzdelavacom systéme,
identifikacia kluCovych aktérov a tvorba navrhov rieSeni na urovni
univerzit, strednych i zakladnych $kol (Santavy, 2023).

V Ceskej republike su vysledky iniciativy Karlovej univerzity dostupné
prostrednictvom online platformy Al ve vzdélavani. Tato stranka
poskytuje praktické navody, odporucania a eduka¢né materialy, ktoré st
uréené nielen pre vyucCujucich a Studentov, ale aj pre vyskumnych
pracovnikov a univerzitné vedenie. Obsah dokumentov sa zameriava na
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otazky integracie Al do akademického procesu, pricom reflektuje
najnovsie poznatky a medzinarodné Standardy (Iniciativa, 2023).

Situdcia na Slovensku

Podobne aj Univerzita Komenského v Bratislave prijala pozitivne
stanovisko k vyuzivaniu Al v akademickom prostredi. V dokumente
Manuadl pre vyuzivanie Al v akademickom prostredi z 6. septembra 2024
su formulované odporucania pre pedagogov a Studentov s dérazom nato,
ze nastroje Al maju sluzit’ predovsetkym na podporu zékladného ciel’a
vysokoskolského vzdelavania, ktorym je rozvoj vedomosti, zrucnosti
acharakteru jednotlivea (Takac, 2024). Dokument vyzyva k tomu, aby
Studenti pod vedenim vyucujacich nielen vyuzivali Al efektivne, ale aby
zaroven porozumeli jej limitom, rizikdm a etickym dimenziam. Ako
upozoriiuje Kubagova (2022), kI'a¢ovym predpokladom pre napliianie
tychto cielov je dokladnd oboznamenost a systematicka priprava
samotnych pedagdégov. Autorka zdoraziuje, Ze ,.tieto principy a kritéria
je potrebné od zaciatku zaradit do odbornej pripravy pedagogov, obzviast
buducich pedagogov (KubaSova, 2022, s. 179), ¢im hovori
o nevyhnutnostiach zakotvenia etickych a hodnotovych aspektov
digitalneho vzdeldvania uz v ramci ich profesijného formovania.

Reflexia potreby eticky ukotveného pristupu k Al nie je obmedzena len na
vysoké Skoly. Niektoré zakladné a stredné Skoly na Slovensku si vytvaraja
vlastné interné etické ramce, ktoré reguluji pouzivanie Al
v pedagogickom procese. Prikladom takejto praxe je Eticky kodex
pouzivania Al v Skole a v ramci vyucovania, ktory vypracovala
Krajickova pre Zakladni skolu s materskou skolou v Slatine nad
Bebravou. Dokument ponuka konkrétne usmernenia pre pracu so
systémami Al, adresované pedagdégom, ziakom i rodi¢om, a zaroven
zohl'adiiuje Specifika skolského prostredia (Krajickova, 2024).

ZAVER

V kontexte vzdelavania je znepokojujlce zistenie, Ze primarnym zdrojom
informécii o Al pre mladSiu generdciu nie st Skolské institicie, ale
rovesnicke skupiny. Této realita predstavuje vyznamné riziko, nakol'ko
informacie ziskavané mimo formalneho vzdelavacieho prostredia ¢asto
nie st podlozené odbornou, etickou a kritickou reflexiou. Skola by preto
mala zohravat’ aktivnu rolu pri rozvoji digitalnej a Al gramotnosti, a to
prostrednictvom fundovaného, zrozumiteI'ného a hodnotovo zakotveného
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vyuCovania. Rodi¢ia by v tomto procese nemali zostat’ pasivnymi
pozorovatel'mi — ich ulohou je modelovat’ zrely postoj k technologiam,
podporovat’ deti v zodpovednom pouzivani Al a zaroven dbat’ na ich
bezpe¢nost’ pri kontakte s tymito technologiami. Takyto pristup je
kIiCovy pre formovanie kriticky mysliacich, digitadlne kompetentnych
aeticky zodpovednych obcanov buducnosti.

Poméct’ v tomto smere by mohla aj nova Skolska reforma na Slovensku,
Vzdelavanie pre 21. storocie, ktord kladie doraz na rozvoj klicovych
kompetencii, vratane digitdlnej gramotnosti, kritického myslenia
azodpovedného obcianstva. Ak bude tito reforma implementovana
dosledne a v spolupraci s odbornikmi na technologie a pedagogiku, moze
vytvorit’ systematicky ramec pre integraciu tém umelej inteligencie do
vzdelavacieho procesu uz od zakladnych §kol. Zaroven mdze prispiet’ k
tomu, aby ucitelia ziskali adekvatne nastroje a podporu pre vyucbu tychto
tém sposobom, ktory je pristupny, aktualny a hodnotovo pevne ukotveny.
Okrem toho je potrebné zdoraznit, ze ziadny systém Al nie je dokonale
bezpecny. S rastiicim vyuzivanim Al sa zvySuje aj riziko kybernetickych
zranitelnosti, ktoré mézu byt zneuzité. Implementacia Al si vyzaduje
kombinaciu technickej expertizy, doslednej regulacie, etickej opatrnosti
ademokratickej kontraly.
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UCITEL L. WITTGENSTEIN
Tomas PRIEHRADNY, SK

ABSTRAKT

Clanok predstavuje filozofa L. Wittgensteina, ktory patri
k najvplyvnejSim postavam filozofie 20. storoia, z netradi¢ného uhla
jeho ucitel'skej kariéry. Fakt, Zze pred zacCiatkom svojho profesionalneho
filozofického posobenia pracoval niekol’ko rokov ako ucitel na
zékladnych skolach byva casto prehliadany. Cielom nésho prispevku je
na tento fakt poukazat, pretoze sa domnievame, ze sa v nom mdze
nachadzat’ dolezity kI'a¢ k pochopeniu jeho diela. Clanok ma biograficko-
prehladovy charakter. Do samotnej filozofickej interpretacie sa na tomto
mieste nepustame. V zavere c¢lanku vSak poukazujeme na moznost
interpretovat’ Wittgensteinove filozofické diela z pohl'adu ich uplatnenia
ako ucebnic, ¢im ponukame inovativny pohl'ad na jeho tvorbu.

KPrucové slova: L. Wittgenstein, filozofia, pedagogika, ucebnice

TEACHER L. WITTGENSTEIN

ABSTRACT

This article introduces the philosopher L. Wittgenstein, one of the most
influential figures in 20th century philosophy, from the unconventional
angle of histeaching career. The fact that he worked for several years as
an elementary school teacher before beginning his professiona
philosophical career is often overlooked. Our aim in this paper isto draw
attention to this fact, as we believe that it may hold an important key to
understanding his work. The article is biographical in nature. We do not
enter into philosophical interpretation per se at this point. However, in the
conclusion of the article we point to the possibility of interpreting
Wittgenstein's philosophical works in terms of their application as
textbooks, thus offering an innovative perspective on his work.
Keywords: L. Wittgenstein, philosophy, pedagogy, textbooks
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UVOD
Wittgenstein bol filozof aucitel. Ked” sa zaujemca o Wittgensteinovu
osobu zahibi do nejakej jeho biografie, moze sa Pahko stat’, Ze ti Gast’ jeho
zivota, pocas ktorej sa venoval praci ucitel’a na zakladnych skolach, prejde
v rychlosti a bez hlbsicho zaujmu a ststredi sa na to dblezité — na jeho
univerzitné pdsobenie a filozoficku kariéru.
V tomto prispevku sa vSak chcem sustredit’ prave na jeho pedagogicki
kariéru. Prispevok nema byt hlbsim filozofickym alebo pedagogickym
vyskumom. Jeho charakter je skor biograficko-historicky. Chcem
predstavit’  osobnost tohto filozofa, ktory bezpochyby patri
k najvyraznejsim filozofickym osobnostiam 20. storo¢ia, z uhl’a pohl'adu,
ktory nie je natol’ko pertraktovany.
Tato problematiky by si zasltzila hlbsi filozoficky rozbor. Ten podniknem
nainom mieste. V 2. ¢asti tohto ¢lanku stru¢ne poukazujem na fakt, ze vo
Wittgensteinovej neskorej tvorbe nachadzame priamy vplyv jeho
pedagogického posobenia. Wittgenstein pedagogické situacie nepouziva
len ako ilustracie problémov, ale Casto krat ako prostriedok, ktorym
problémy predkladé a rozvija. Domnievam sa, ze hlbsie prebadanie toho,
aky vplyv na jeho filozofiu mala jeho pedagogicka sktisenost, moze viest’
k novym interpretaciam ak novym exegetickym objavom. Podl'a mojho
nazoru v jeho filozofickom diele nenachadzame len paralelu (zalozenu
napr. na pouzitej terminoldgii) s pedagogikou, ale Ze vizba medzi tymito
dvomi oblastami je hlbsia.
Aj ked’ na tomto mieste tuto vézbu priamo nereflektujem, poukazujem na
nu, ¢im chystam pddu pre dalsi vyskum. V prvej casti pontkam
biograficky prehlad Wittgensteinovho pedagogického posobenia. Ide
0 ¢ast’ jeho zivota, ktora sa bezne nespomina a byva prehliadana. V tretej
Casti prinaSam niekol'’ko novych pohladov na Wittgensteinovu tvorbu.
Pozeram sa na jeho knihy z hl'adiska ucebnic. Ked’ teda zhrniem Struktaru
clanku, najprv predstavujem Wittgensteina ako ucitela z hl'adiska
biografického, nasledne poukazujem na fakt, ze v jeho neskorej tvorbe sa
pedagogické terminy objavuji, ¢o sluzi ako motivacia nasho skumania
anakoniec premyslam nad Wittgensteinovymi publikaciami ako nad
ucebnicami. V tejto zaverecnej Casti tak aj prindSam novy impulz do
wittgensteinovského skiimania.
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1 UCITEL NA ZAKLADNYCH SKOLACH

V rokoch 1920 — 1926 Wittgenstein posobil ako ucitel na troch
zékladnych skolach v hornom Rakusku: v dedinach Otterthal, Trattenbach
a Puchberg am Schneeberg (k tomuto obdobiu Monk 1996, s. 202-241,
tiez: Hausmann, Hargrove 2018).

Okolo jeho ucitel'ského posobenia sa traduje vel'a mytov. Niektori jeho
byvali Ziaci a spolupracovnici ho charakterizuji napriklad takto:

Uplne Sialeny chlapik, ktory sa snazil na nase zdkladné $koly zaviest
vysSiu matematiku. (cit. podl'a: Hausmann, Hargrove 2018, s. 138)

Alebo:

Videla som ho len na nasich ucitel'skych zasadaniach, kde byval uplne
ticho. Citili sme, Ze nas vSetkych velmi prevysuje. (cit. podla:
Hausmann, Hargrove 2018, s. 138)

Vicsina pamétnikov sa zhoduje na tom, ze Wittgenstein bol vel'mi prisny
ucitel’, vyzadoval od deti (mozno az prili§) vel'a a ¢asto pri vyuke pouzival
prut.

Otazka, ktora nas vSak zaujima je: aky bol ucitel’? A €o je este dolezitejSie:
aka bola jeho vyucovacia metdda?

Ako prvé je potrebné si uviest Wittgensteinov zivotny $tyl v tomto
obdobi. Nejde len o biograficku zaujimavost’, jeho spdsob zivota a prejav
mali totiz dopad aj na jeho rolu ucitel’a. Pamétnici na neho spominaju ako
na asketicky typ a podivina. Na svoj vyzor dbal minimalne, obliekal sa
velmi jednoducho aniekedy dokonca vystredne (pozn. existuje
zaznamenana prihoda, ked’ ho jeden ziak spozoroval, ako sa pocas
veterného prechadzal Wittgenstein s uterdkom omotanym okolo hlavy ako
turban). Mal len niekolko priatelov a vyhladaval skor zivot v ustrani
atichu. Kazdy vecer sa dlho prechddzal. Jeho strava bola jednoducha,
dedinska a prevazne vegetarianska. Jedlo mu vac¢Sinou nosili deti zo
zahrad svojich rodi¢ov. Malokto vedel o jeho filozofickom tspechu alebo
0 jeho viedenske] minulosti.

Na druhej strane, svoje ucitel'ské povolanie bral velmi vazne. Zvykol
davat’ detom aj sikromné hodiny navyse a to zadarmo. Neustale sa snazil
detom sprostredkovat’ ¢o najviac vedomosti. Casto udivoval velkym
rozsahom vlastnych vedomosti, na ¢o spominaju aj jeho spolupracovnici.
PrinaSal na hodiny mftve zvierata, ktoré so Studentmi pitvali a niekedy
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preparovali (pozn. jednej Ziacke raz pri tejto Cinnosti prislo nevolno
a Wittgenstein jej dovolil opustit’ vyu¢ovanie. Zaujimavostou je, Ze sa
jeden takyto kostrovy preparat udajne zachoval na gymnaziu v Puchberg).
Zohnal pre skolu mikroskopy, ktoré potom ziaci mohli vyuzivat.
Usporaduval aj stretnutia mimo vyucovania — no¢né pozorovanie oblohy
alebo vylet do hor, kde sa ucili napriklad merat’ vzdialenosti pomocou
tiena a sinka.
Wittgenstein vyu€oval bez prestavok, avSak ziaci mali na hodinach vacsiu
volnost’ — mohli napriklad pocas vyucovania jest. Podporoval nadanych
ziakov, daval im hodiny navys$e a kupoval im knihy. Aj v inych pripadoch
vedel byt Stedry: pokial’ bol nejaky ziak v hmotnej nidzi a nieCo mu
chybalo, Wittgenstein vyuzil svojich bohatych rodinnych prislusnikov
aziakovi kupil, ¢o potreboval. Dary posielal tajne a anonymne, avSak
Vv dedine sa vzdy vedelo, kto je darca.
Najlepsich ziakov braval aj na exkurzie do Viedne, kde navstevovali
muzed, galérie a pamiatky. Pri tychto vyletoch byval vel'mi starostlivy.
Vybavil ubytovanie a deti nutil k nadstandardnej hygiene (pozn. nestaéilo
len, aby si veCer umyli ruky a tvar, ako boli zvyknuti, ale museli sa umyt’
celi od pasa nahor). V kontexte takejto exkurzie je na mieste si uvedomit,
aku psychicku a fyzicka zat'az pre diet’a predstavovali. Chlapci aj dievcata
museli ist' zdediny 20 km cez les pesi k najblizSej vlakovej stanici
apotom zase spit, ato potme. Wittgenstein vSak deti upokojoval
ahovoril im o Bohu.
Raz dostal od sestry krabicu pomarancov a celu ju rozdal Ziakom. Ti lepsi
dostali pomarance dva. Pomarance boli v tej dobe vzacny a nedostatkovy
artikel. Ked raz Wittgenstein (ktory bol vyStudovany inZinier, ¢o
obyvatelia dediny nevedeli) opravil v miestng tovarni pokazeny stroj,
riaditel’ tovarne mu ponukol odmenu a Wittgenstein si vypytal detské
pieskovisko pre svoju skolu. V tejto suvislosti dodajme, ze Wittgenstein
ucil techniku aj svojich ziakov a staval S nimi rézne modely strojov (pozn.
Vyrobili napriklad funkény hrnciarsky kruh, ktory potom pouzivali pri
vyucéovani). Kvoli takymto aktivitam vSak ziaci ¢asto zostavali v §kole aj
po vyucovani, ¢o vadilo rodi¢om.
So svojimi ziakmi si tvoril pozitivne vztahy, je vSak nutné povedat’, ze bol
skuto¢ne prisnym ugitelom a so slabsimi Ziakmi nemal trpezlivost’. Casto
pri vyuCovani pouzival prat, ktorym Ziakov bil. Wittgenstein bol prisny,
ale bol aj laskavy. Ked’ napriklad na hodine spevu Ziaci predviedli dobry
vykon, Wittgenstein prejavoval vel'ka radost’ a Ziakom rozdal cukriky.
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Napriek jeho prisnosti s odstupom ¢asu na neho vela jeho byvalych ziakov
spominalo vel'mi pozitivne. Jeden ziak si uchovaval list, ktory od
Wittgensteina eSte ako chlapec dostal. List bol napisany laskavym
sposobom a tak, aby mu aj malé dieta porozumelo. V liste Wittgenstein
podporoval chlapca v jeho rozhodnuti pokracovat’ v remede svojho otca
astat’ sa obuvnikom.

Dobrou ilustraciou toho, akym ucitelom bol Wittgenstein, je zdznam
spomienok Georga Bergera, ktory v tej dobe robil skolského riaditela.
Odcitujme tu ¢ast’ z jeho zapisu:

V case, ked’ ucitel zdkladnej Skoly Ludwig Wittgenstein prisiel do
Skoly v Tratenbach, bol som docasnym riaditelom. Poprosil ma, aby
Som MU V pripade potreby pomohol. Ochotne som mu to slubil, avsak
nakoniec to nebolo nutné. V skole bol velmi usilovny. Do knihy tak
velkej a hrubej, Ze by mohla byt Skolskym registrom, si na kazdu
vyucovaciu hodinu precizne pisal pripravy na vyucovanie.
Vyucovacie hodiny bolo pre neho vidy prilis kratke. Ucitelia, ktory
mali Vvjeho triede hodiny po riom, museli casto cakat za dverami
(pozn. Slo o ucitelov nadbozenstva a dievéenskych rucnych prac.
Wittgenstein bol inak na Skole jedinym ucitelom). Vela vyucovacich
pomécok si vyrobil sam a Spomocou deti: model parného stroja,
model Zeleziarne, kostry cicavcov atd. Mal cely rad nadob a baniek
rozlicného obsahu, ktoré vyuzival na hodindach chémie. (cit. podla:
Hausmann, Hargrove 2018, s. 143)

Dalej Berger spomina Wittgensteinovu zaujimava didakticka metodu.
Ten bol totiz znamy tym, Ze sa snazil ucit’ svojich ziakov algebru. Jeho
nazorom bolo, ze didakticky spravnejSie, nez postupovat od
jednoduchého k naro¢nejSiemu, je robit’ to presne naopak - od
narocnejsieho po jednoduchsie. Tvrdil, Ze ak ¢lovek pochopi vSeobecnejsi
pripad problému, konkrétne pripady uz pre neho budu 'ahko zvladnutelné.
Spomina aj ini zaujimavost: ak Wittgenstein stretol nejakého svojho
ziaka v noci na ulici, okamzite mu dal lekciu astrondémie.

V pripade nadanych Studentov sa Wittgenstein snazil dostat’ ich na dobré
gymnazia vo Viedni. V niektorych pripadoch bol Gspesny.

Jeho ucitel'ska kariéra sa v8ak skoncila smutne. Wittgenstein totiz vzdy
stal v opozicii voci ob¢anom dedin, kde pdsobil. Bol outsider, I'udia ho do
komunity neprijali. Jeho neStandardné didaktické postupy taktiez
nenachadzali velké pochopenie. Zvlast' rodi¢ia deti neboli spokojni s jeho
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ucitel’'skym pdsobenim. Wittgenstein raz na hodine matematike jedného
ziaka, ktory nedokazal porozumiet’ zadaniu, udrel tak, Ze ziak na okamih
stratil vedomie. To spdsobilo skandal a jeden miestny muz sa mu vyhrazal
sudom a naliehal na to, aby sa okamzite vzdal svojho miesta ucitela.
Wittgenstein sa zl'akol a skuto¢ne okamzite odisiel. Tak sa skoncilo jeho
Sestrotné podsobenie ako uclitela na zakladnych Skolach v dolnom
Rakusku.

Po tomto obdobi sa na nejaka dobu vratil do Viedne. Tam chvil'u posobil
ako zahradnik v klastore a nasledne architekt (postavil pre svoju sestru
modernisticka vilu) a zacal sa opit zaujimat’ o filozofiu. Stretaval sa
Sclenmi tzv. Viedenského krazku anavstevoval rézne prednasky.
Zoznamil sa s novym typom tzv. neklasickej logiky a postupne zacal
prehodnocovat’ svoje predchadzajuce filozofické nazory. Uvedomil si, Ze
Tractatus logico-philosophicus nebol kompletnym rieSenim vSetkych
filozofickych problémov. Toto dielo sa vSak pocas rokov jeho ucitel'ského
pOsobenia v ustrani preslavilo a z Wittgensteina sa medzitym stala
filozoficka autorita. Na prelome 20. a 30. rokov sa vratil do Cambridge.
Tam obhdjil Traktat ako dizertaénu pracu (pozn. traduje sa pribeh, ako
profesorov, ktori ho sktisali, ubezpecoval, Ze je v poriadku, ak jeho knihe
nerozumeji) azacal oficialne vyuCovat ako vysokoSkolsky profesor
(Monk 1996, s. 261).

2 PEDAGOGICKE TERMINY A WITTGENSTEINOVE TEXTY
Wittgenstein vo svojich textoch ¢asto pouziva terminy blizke pedagogike:
Kind (dieta), Schiiler (ziak), Lehrer (ucitel’), Lernen (ucenie sa), Lehren
(vyucovat), Abrichtung (vycvik), Unterricht (vyucovanie), Beibringen
(naucit’), Erziehung (vychova), Verstehen (porozumenie), Erklirung
(vysvetlenie) a iné. Aj ked’ sa tieto terminy vyskytovali uz napr. vo
Filozofickych poznamkach (Wittgenstein 1964, § 3, 5, 6, 23), ich hlavny
vyskyt je az vo Filozofickych skumaniach (Wittgenstein 1979) (pozn.
d’alej ako Skumania).

Tieto témy nie st okrajovou zalezitost'ou, ale tvoria jeho dolezitu ¢ast’. To
nam sluzi ako motivacia aj zdévodnenie problému, ktory otvarame.

3 KNIHY AKO UCEBNICE

Wittgenstein sa vyjadroval k svojim textov v kontexte ucebnic (Ei skript).
Prejdeme takéto mozné charakteristiky jeho textov chronologicky.
Tractatus logico-philosophicus (Wittgenstein, 2003) — v Predsove
Wittgenstein pise:
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Tejto knihe bude rozumiet asi iba ten, kto uz o myslienkach, ktoré su
V nej vyjadrené — alebo aspoin o podobnych myslienkach — sam raz
premyslal. — Nie je to teda ucebnica. — Svoj ucel by dosiahla, ak by
jednému cloveku, ktory ju bude citat s porozumenim, sposobila
potesenie.

K tomuto citatu sa eSte vratime nizsie.

Pre tému tejto prace je dolezité, ze Wittgenstein pocas svojho posobenia
ako ucitel'a na zakladnych Skoldch napisal aj ucebnicu nemciny —
konkrétne slo o slovnik pre ziakov Wérterbuch fiir Volksschulen, ktory
vysiel tlacou v roku 1926 (pozn. dodajme, ze Wittgenstein popri Traktate
publikoval za svoj zivot uz len tuto knihu. Okrem tychto dvoch knih
publikoval este zaciatkom 30. rokov kratky ¢lanok Niekol'’ko poznamok k
logickej forme. Dalej na zadiatku svojej filozofickej kariéry publikoval
Casopisecky jednu recenziu. Ide teda o jediné Styri oficialne publikacie,
ktoré vysli tlaCou pocas jeho Zivota) Tejto publikacii by som sa na tomto
mieste rad venoval trochu obSirnejSie. Uved'me si najprv kratky citat
z predslovu k tejto knihe, ktory nam predvedie charakter textu:

Predkladany slovnik ma snahu prispiet k rieSeniu akutnej nudze
sucasnej vyucby pravopisu. Vychadza z autorove prakticke)
skusenosti: v snahe vylepsit vo svojej triede pravopis, zdalo sa
autorovi potrebné zaopatrit’ svojich Ziakov slovnikmi, aby sa mohli
kedykolvek sami ucit spravny pravopis slov. To umozni po prveé,
Ziakovi rychlo najst slovo, ktoré potrebuje; a po druhé mu to umozni
zapamdtat’ si slovo trvalo. Zaujimavym a akutnym problémom sa
stane pravopis slov pre Ziakov hlavne vtedy, ked budu pisat
aopravovat slohové prace. Casté otdzky kladené ucitelovi alebo
spoluziakom rusia ostatnych Ziakov pri prdci. Toto vypytovanie tiez
prinasa istu lenivost' v mysleni. Okrem toho su informdcie ziskané od
spoluziakov vicsinou nepravdivé. Naviac, ustne podand informdcie
sa do pamdite otlaca menej, ako videné slovo. Jedine slovnik umozinuje
Ziakovi, aby bol zodpovedny za svoj pravopis, pretoze mu dava
konkrétny prostriedok k tomu, aby odhalil svoju chybu a opravil ju,
pokial chce. Je ale tiplne nevyhnutné, aby Ziak svoje vety opravoval
samostatne. (Wittgenstein 1993, s. 14)
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Slovnik ma 42 stran, obsahuje 5 700 poloziek, z toho 110 krstnych mien
a36 geografickych nazvov. Niektoré polozky su nasledované kratkym
vykladom, vécsina je len jednoducho spomenuta. Pocas pouZzivania
slovnika sa ukazalo, ze mnohé dblezité slova v iom chybaju. Wittgenstein
udajne povodne zamyslat' skoncipovat druhé rozsirené vydanie, ale
potom, ¢o sa vzdal kariéry ucitel’a, opustil aj od tohto planu (Menger 2019,
s. 155).

Wittgenstein sam v citovanom predslove Kk Slovniku uvadza, ze vznikol
z praktickg potreby. Slovnik Wittgenstein tvoril na zaklade vlastnej
sktisenosti pri vyuc€ovani a Z praxe z prace so svojimi konkrétnymi ziakmi.
Slovnik, ktory sa v tej dobe pri vyucovani oficidlne pouzival bol zastaraly,
bol plny archaickych slov a naopak mnohé slova, ktoré mladsia generacia
bezne pouzivala, v iom absentovali. Wittgenstein sa pokusil skoncipovat’
slovnik tak, aby obsahoval bezne pouzivane slova.

Komentator K. Menger uvadza, ze vyber slov do slovnika je
nesystematicky a chaoticky (Menger 2018, s. 156). Zda sa mu, akoby
Wittgenstein slova vyberal nahodne a preto sa domnieva, ze Slovnik S
nenasiel SirSie uplatnenie. Menger doslova tvrdi: ,,[...] nebola to praca
systematickej mysle.“ (Menger 2018, s. 157) Dovolim si v§ak podat’ int
interpretaciu. Ako som uviedol vyssie, Slovnik vznikol z praxe.
Wittgenstein, ako praktizujuci ucitel’, bol v kontakte so ziakmi a Slovnik
tvoril pre ich konkrétne potreby na zaklade pozorovania toho, akym
spdsobom slova pouzivaju. Domnievam sa teda, ze uz pri praci na tomto
slovniku m6zeme u Wittgensteina badat’ zarodky jeho neskorého anti-
esencializmu, ako sme o tom hovorili vyssie. Tak sa javi dielo len zdanlivo
ako nesystematické. V skutocnosti len odraza narocnost konkrétnej
pedagogickej praxe.Zaciatkom 30. rokov, pocas svojho pdsobenia (uz)
ako vysokosSkolského profesora, napisal (resp. nadiktoval) Wittgenstein
svojim $tudentom text, ktory by sa dal povazovat’ za skripta. Slo o tzv.
Modru knihu anasledne o Hnedu knihu. Nazvy niesli po farbe dosiek,
Vv ktorych boli zviazané. Tieto texty su prvymi verziami toho, ¢o neskor
dalo zaklad Filozofickym skumaniam. Texty boli uréené Studentom
akolovali ako samizdaty.

Nakoniec Filozofické skumania. \V nepublikovanych poznamkach sa
Wittgenstein o tejto knihe vyjadruje takto: ,,Tato kniha by sa dala nazvat
ucebnica. AvSak nie uCebnica, ktora sprostredktiva poznatky (Wissen), ale
radsej taka, ktora stimuluje myslenie (Denken).* (cit. podl'a Hilmy 1987,
S. 6) Porovnajme, ¢o pise Wittgenstein v Predslove:
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Nechcel by som tymto svojim spisom uSetrit myslenie inym, ale
podnietit, keby to bolo mozné, niekoho k viastnym myslienkam.

To, ¢o Wittgenstein uvadza v predslove Skimani av predsove Traktdtu
sa nakoniec vlastne neodliSuje. Jeho ciel'om nieje pontiknut poznatok, ale
ukazat, ako premyslat’ inak. Pontka metodu, nie teoriu. A predsa
0 Traktate nehovori ako u¢ebnici a 0 Skumaniach uz ano. Domnievam sa,
Ze aj toto je jeden z vysledkov jeho pedagogickych skiisenosti. Zistenie,
ze ucit’ v konecnom dosledku neznamena len sprostredkavat’ poznatky,
ale naucit mysliet. V tejto jeho tivahe mozeme vybadat’ didakticky stimul
avnimat vyucovanie, ako proces zamerani na ziskanie schopnosti
samostatne premyslat. V tomto ohlade nam méze Wittgenstein opét
adialogu. V samotnych Skumaniach totiz jeho hlas cCasto zanika
v mnozstve inych hlasov, ktoré kladl otazky (Casto bez odpovedi) alebo
vzna$aju namietky — mohli by sme povedat’: hlas uéitel’a sa straca v ,,hluku
triedy*. Prave polozenie otazky je vSak metoda, ktord niti premyslat.
A ked’ sa Wittgenstein pyta a pritom odpoved’ neponuka, praca uz nie je
v rukach ucitel’a, ale Ziaka — Citatel'a. Ak upravime vyssie citovanu pasaz
z Preddovu k Traktatu, mézeme povedat: vyucovaci proces splni svoj
ucel, ak aspon jednému ¢loveku spdsobi potesenie.
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ZDRAVOTNICKY KOMUNIKACNY
REGISTER V KNIHACH LEKARKY
ZUZANY MOJZESOVEJ

Martina SOLTESOVA, SK

ABSTRAKT

Stadia nadvizuje na doterajsie slovakistické vyskumy komunikécie
V zdravotnickej sfére. Jej cielom je identifikovat pragmaticke,
morfologické a lexikdlne prostriedky zdravotnickeho komunikacného
registra v prozaickych textoch lekarky Zuzany MojzeSovej. Tieto texty
tematizuju medicinske prostredie a lekarsku profesiu. Studia pomaha
prispiet’ k poznaniu komunikacie vo sfére zdravotnictva.

Kracdové slova: zdravotnictvo, jazyk, text, komunikacnd sféra,
komunikacny register

HEALTH COMMUNICATION REGISTERIN THE BOOKS
OF DOCTOR ZUZANA MOJZESOVA

ABSTRACT

The study builds on previous Slovak studies of communication in the
healthcare sector. Its aim is to identify pragmatic, morphological and
lexical means of the healthcare communication register in the prose texts
of the doctor Zuzana Mojzesova. These texts address the medical
environment and the medical profession. The study helps to contribute to
the knowledge of communication in the healthcare sector.

Keywords: hedlthcare, language, text, communication sphere,
communication register

1UvoD

Komunikacii v medicinskom  prostredi, resp. v zdravotnickej
komunika¢nej sfére sa v slovenskej lingvistike doposiall venovalo
niekol’ko prispevkov (porov. Rus¢ak — Farkasova, 2008a,b; Fedorkova,
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2012; Olostiak — Pachomova, 2022), kapitol v monografiach (Zajacova,
2012) azaverecnych prac (porov. Dubovcova, 2012; Dutkova, 2014;
Delaporta, 2015; Gordgova, 2019; Vitoslavskd, 2025). Ich spolo¢nym
menovatel'om bolo, Ze vyskumny material ziskavali exploratori od lekarov
¢i zdravotnikov, zvy€ajne formou audionahravok, dotaznikov a interview.
Nasa §tidia, ktora by chcela prispiet k prehibeniu poznatkov
0 komunikécii v zdravotnictve, si za svoj vyskumny materidl zvolila
material ing povahy. Jeho inakost’ az originalnost’ spo¢iva v prvom rade
Vtom, ze vyskumny objekt sa ponuka vyskumu takpovediac sam na
zlatom podnose. Ide 0 v§eobecnt lekarku pre dospelych MUDr. Zuzanu
MojzeSovi, pdsobiacu v PreSove, ktord popri svojej lekarskej profesii g
publikuje, ato nie(len) odborné medicinske texty, ale skor texty umelecké,
resp. aSpirujlice na literarne umenie. Jej texty vSak nemaji povahu takych
umeleckych textov, aké v slovenskej literatire pisali zndmi lekari
spisovatelia M. Kuku¢in, L. N. Jégé, G. K. Z. Laskomersky a niektori
dalsi. Z. MojzeSova piSe umelecky ladené kratke texty o vlastnej lekarskej
profesii az vlastnej lekarskej praxe, ktoré je problematické Zanrovo
presne identifikovat’, podl'a nasej mienky sa vSak najviac priblizuji ku
glose. Doteraz ich vydala v ramci dvoch zbierok nazvanych Mdme
V ambulancii zlatu rybku (2021) a Argentinske tango s covidom (2022).
Tieto tutle publikacie sme si zvolili ako predmet vyskumu reci
zdravotnikov a zdravotnickej komunikacie.

Nas§ prispevok sa teoreticko-metodologicky opiera o sociolingvisticky
koncept komunikacného registra, vychadzajuci z postulovania réznych
socialnych institacii ana ne sa viazucich komunikacnych sfér
akomunika¢nych registrov. O. Balegova (2005) vymedzuje skupinu
institdcii stvisiacich so zabezpeCovanim spolocensky nevyhnutnych
¢innosti spojenych s biopsychickou existenciou afyzickym prezivanim
socialnych zoskupeni vratane starostlivosti o spolocenské, fyzické
amentalne zdravie, kam zarad’uje aj zdravotnictvo. Ak komunikacna sféra
predstavuje komunikacny priestor prisliichajuci urcitej socialnej instittcii
(porov. Slan¢ova et al., 2022), potom v savislosti s institiiciou
zdravotnictva mézeme hovorit’ o zdravotnickej komunikacénej sfére.
Konvencionalizované jazykové a parajazykové spravanie sa ludi
preferované v zdravotnickej komunikacnej sfére oznacujeme ako
zdravotnicky makrosocialny komunikaény register (d’alej aj ZKR). Ten sa
realizuje prostrednictvom rdznych rolovych registrov a subregistrov. Ide
o ,spOsob vyuZzivania verbalnych aneverbalnych prostriedkov
uréovanych socialnou rolou, socialnym statusom komunikantov a ich
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vertikalnou aj horizontalnou socidlnou diStanciou, socidlnym vzt'ahom
ahodnotou socialneho spravania sa v prislusnej socialnej institicii
(Slancova et al., 2022, s. 13).

Druhym teoreticko-metodologickym vychodiskom tejto Studie je tedria
lexikalnej motivacie predstavena v pracach M. Olostiaka (2010, 2011).
Ako osobitny typ motivacie sa vyClenuje aj registrova motivacia —
v nadvdznosti na koncept komunika¢ného registra — aregistrovo
motivované lexémy. Hlavnym priznakom registrovo motivovanych
jednotiek je situa¢na podmienenost’, ide o lexémy, ktoré ,,sa preferencne
pouzivaju v urcitej komunikacnej sfére, situacii, st viazané na ista tému,
prip. komunikantov* (Olostiak — Pachomova 2022, s. 191).

Ciel'om nasej vyskumnej sondy je identifikovat’ jazykové markery ZKR
Vv dvoch knihach lekarky Z. MojzeSovej. Pri vyskume sme pouzili
kvalitativne Stylistické metody opierajuce sa o vymedzenie zakladnych
pojmov aexemplifikaciu, takisto metddu interpretacie textu ametodu
analyzy kolokacii.

2 ZDRAVOTNICKY KOMUNIKACNY REGISTER V TEXTOCH
Z.MOJZESOVEJ

Dominantnym komunika¢nym registrom v textoch lekarky Z. MojzeSove;j
je zdravotnicky register. Jeho pritomnost’ sa prejavuje uz prostrednictvom
pertraktovanych tém a motivov. Tie sa tykaja vylucne autorkinej lekarske;j
profesie aprostredia, v ktorom posobi. Toto prostredie ako jeden
z typickych zdravotnickych priestorov je zakomponované aj do nazvu
prve knihy Mdme v ambulancii zlatu rybku, ¢im jasne definuje tematickt
dominantu textov. Nositelom takejto dominanty je v nazve druhej knihy
prevzaté substantivum covid ako pomenovanie ochorenia. Hoci obe knihy
tematizuju inStitGciu  zdravotnictva, prva to robi vSeobecnejSie
atematicko-motivicky pestrejsie, kym druha uZSie a Specifickejsie.
Subtémami a motivmi prvej knihy st najmé: bezny pracovny rezim
v ambulancii, vySetrovanie arealizacia zdravotnickych vykonov,
administrativna praca zdravotnikov, prepracovanost zdravotnikov,
pristrojové  vybavenie ambulancie, situacie v cakarni, situdcie
Vv ambulancii, rozmanité konkrétne pripady lieCenych pacientov. Uz
v tejto knihe sa v malej miere objavuju aj covidové motivy. Autorka sa
nevyhyba ani subtéme smrti pacientov.

Druhd kniha obsahuje uz vyluéne subtémy a motivy stvisiace
Sochorenim covid asStzv. covidovym obdobim. Ide najmi
0 telemedicinu, konfrontaciu s covidovymi pacientmi, diagnostikovanie
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covidu, narusenie socidlnych vzt'ahov, ,,Skatul’kovanie* l'udi, jednotlivé
covidové viny atypy covidu, covidové opatrenia, karanténu, nosenie
rusok, pracu zdravotnikov pocas covidu.

2.1 Pragmatické markery zkr v textoch Z. MojzeSovej

Pomerne markantny je vtextoch Z. MojzeSovej rozmer socialnej
apersonalnej deixy. Ide o jazykové prostriedky vztahujuce vypoved
k Géastnikom komunikacie a rozli§ujice ucastnikov a netéastnikov
komunikacie, ako aj o prostriedky referencie suvisiace so socialnymi
rolami komunikantov (porov. Hirschova, 2013).

Aspekt deixy naznacuje, komu su texty Z. MojzeSovej adresované. Autor
uvodného slova prvej knihy, MUDr. P. Makara, tvrdi, ze ,,kniha je ur¢ena
nielen pre nas lekarov, ale aj pre naSich pacientov* (2021, s. 3). Podl'a
tohto vyjadrenia sa zda, Ze primarnym percipientom MojzeSovej textov by
mali byt lekari, sekundarnym pacienti, teda prijemcovia zdravotnickej
starostlivosti, ktorymi sme de facto vSetci, takze knihy by mali byt
schopni pertraktovat’ aj laici. P. Makara exponuje percipientov textov na
baze diferenciacie socidlnych roli, ktoré l'udia nosia vylu¢ne vo sfére
zdravotnictva.

Texty Z. MojzesSovej sa vyznacuju interaktivnym rozmerom, ktory buduju
aj oslovenia. Tie su pomerne variabilné. PrekroCenie zdravotnickej sféry
naznaCuje rodovo diferencované oslovenie milé Ccitatelky. Znaéne
vSeobecny charakter ma aj substantivizované oslovenie vdzeni
Spotencialne ironickym nadychom. Roly vramci zdravotnickej sféry
odrazaji oslovenia mili pacienti, mili moji pacienti akolegovia.
Vseobecny, ale uz osobnejsi, eufemizujici charakter ma oslovenie mili
moji zblizujice autorku s Citatel'skym publikom.

Okrem osloveni pouziva autorka vtexte aj mnozstvo mennych
prostriedkov referujucich najma na pacientov, zdravotnicky personal a na
zdravotnicke organizécie. Frekventovanym prostriedkom referencie na
pacientov je spojenie zdvorilostného apelativa pan, pani spropriom —
krstnym menom: pani Lucia, pani Bedta, pani Elena, pdn Pavol apod.
Pravdepodobne ide o autentické vlastné mena pacientov, ktoré st vSak
vd’aka absencii priezvisk dostatone anonymné. Fiktivnost jediného
propria pacienta autorka metajazykovo komentuje: Vola sa Mato Gabriel
(nepravé meno), ale tak podobne znelo to origindlne. Pricom Mato je
priezvisko. Exponovany sposob identifikacie pacienta ako postavy
prisluiného textu niekedy autorka dopliia uvedenim jeho veku: Pani Elena
niekde medz 80-tkou a 90-tkou.; Do ambulancie prichddza pan Pavol, md
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38 rokov...; 50-rocnd pani Iveta. Vekové relacie zohravaji dolezith tlohu,
zrgfme v suvislosti s nasledujicim textovym pertraktovanim diagnoz, aj
pri inych sposoboch referencie na pacientov (35-rocny pacient). K tym
apelativnym e$te patria rodové pomenovania (samostatné pani), rolové
pomenovania (pacient, jedna pacientka, sudkyria, biskup) irodinné
afamiliarne pomenovania (dedko, babka, manzelka), niektoré dokonca
exponované v nazvoch textov (babicka, mamicka). Apelativum pacient
pouziva MojzeSova v nazvoch najbeznejsie (4ko som donutila pacienta,
aby mi zaspieval do telefonu; Svojich pacientov neuddavam; Ako kortikoidy
zmenili pacienta na hormondlne monstrum). Zaujimavé je v naznacenom
kontexte pomenovanie pdan délezity majice povahu prezyvky (Volame ho
so sestrickou ,,pan dolezZity“.). Vyraznym markerom ZKR je pouZzivanie
nazvu diagnézy pacienta namiesto jeho mena (porov. Fedorkova, 2012;
Dubovcova, 2012). Stakouto metonymickou referenciou sme sa
v analyzovanych textoch stretli iba raz: Podvrtnuté clenky casto preficia
cez nasu ambulanciu. V druhgl knihe Argentinske tango s covidom sa
hojnejsSie  vyskytuje kolektivna referencia na pacientov formou
plurdlovych pomenovani (chripkari, samoordinujuci pacienti, rizikovi
pacienti), medzi ktorymi dominujt substantivizované pri¢astia (dojciace,
tehotné), najma také, ktoré indikuju covidovu tému, mohli by sme ich
oznaCit' ako tematické pomenovania: ockovani, neockovani, trikrat
ockovani, zaockovani, prekonani, neprekonani, infikovani. Mozno sem
zaradit’ aj substantivizované adjektiva pozitivni ¢i dvojciarkovi. Autorka
niekedy takéto pomenovania kumuluje na malej ploche, pricom sa moze
menit’ ich slovnodruhovy status. Takymto postupom vytvara efekt
hyperbolizacie, ironizacie, prip. absurdity:

(1) Aeste vela, vela prikladov. Prichadzaju neotestovani, neockovani,
COVID neprekonali, maju ,,iba beznu infekciu®, nevieme, aky maju
kabatik, do akého tabora patria. Mali by sa ohlasit telefonicky. Niektori
su nahnevani, ale nie pozitivne. (text RieSime hlavolamy)

(2) Teda ide to ako na lade. Niekedy vsak velmi krehkom. Ockovani —
neockovani, neprekonani, nechcu sa dat testovat, maju priznaky, boli
Sniekym v kontakte, boli ockovani, boli v kontakte, su ockovani, maju
priznak, ale ockovani boli davnejsie alebo aj nie tak davno, ale mame tu
deltu. Su pozitivni aj ockovani, len spravidla nekoncia s tazkym
priebehom. (text Covidova unava)

(3) Hlasili sa naozaj vietci, zatial’ prevazne mladsie a stredné rocniky.
Neockovani a prekonani pred mesiacom. COVID? Ako je to mozné? Uz
znovu? No, Omikron. Trikrdat ockovani, ti mali uplne mierny priebeh.
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Davnejsie ockovani. Ti, ktori si mysleli, Ze je to len bolest hrdla, ale kolega
mal pozitivny test. (text Delta pribehla, Omikron pricvalal)

Dal3ou skupinou oséb, na ktoré sa v textoch referuje, si zdravotnicki
pracovnici. NajcastejSie autorka vyuziva pomenovanie s deminutivnou
formou sestricka, neutralny vyraz sestra nepouziva vobec, ¢o sa lisi od
zisteni P. Delaporta (2015), ktora uvadza, ze vo vzajomnej komunikacii
zdravotnikov bolo preferované pomenovanie sestra. Na osoby lekarov
MojzeSova referuje pomenovaniami lekdr, obvodni lekari, vseobecni
lekari pre dospelych, lekar ambulantny Ci lekar telefonujici. Postpozicia
adjektivneho privlastku mava ironicky podton a dané pomenovania su
pouzité ako genericky singular. Pluralové apozicné referenéné prostriedky
my, vSeobecni lekari amy, lekari uz naznacuju prechod od referencie
k autoreferencii autorky, pricom maju vyznam exkluzivneho pluralu.

Pri referovani na zdravotnicke organizacie sa pouzivaji apelativne
pomenovaniapoistoviia, hygiena (hodnotili by sme ho ako synekdochickt
hovorovu lexému), lekarska komora, zriedkavo proprialne pomenovania
(Urad pre dohlad nad zdravotnou starostlivostou) i skratky (SUKL).

2.2 Morfologické markery zkr v textoch Z. MojzeSovej

Vyznamnym morfologickym prostriedkom ZKR, ktory bol identifikovany
vo viacerych pracach (napr. Zajacova, 2012; Delaporta, 2015; Gorogova,
2019), je symbioticky plural. Forma 1. osoby pl., tak slovesnej, ako aj
zamennej, je v textoch Z. MojzeSovej mimoriadne vyuzivana a strieda sa
s autoreferen¢nou 1. osobou sg. i S3. osobou sg. alebo pl. referujucou
vacsinou na pacientov. Pluralové formy 1. osoby vSak nemozno vzdy
interpretovat’ ako symbioticky plural. Zda sa, ze tento ich vyznam sa
pravidelne strieda s vyznamom exkluzivneho pluralu, ktory referuje bud’
na autorku lekarku a d’alSich lekarov, ako sme naznacili uz vyssie, alebo,
CastejSie, na autorku lekarku a jej zdravotnt sestru, resp. dve sestry.
Takyto exkluzivny plural je markantny uz v nazvoch textov: Leto 2022 —
zatial este stojime, COVID nas naucil oddychovat, Nasa ambulancia je
urychlovac castic, U nds neZiaducu reakciu mat nebudete, AKO S U nds
pacienti zdriemnu, Poddvame COVID na niekolko spésobov, RieSime
hlavolamy. Ako symbioticky plural by sme interpretovali napr. nazov Ako
sme chytili srdce za chvost alebo aj nazov Ako sme liecili Saqua pro
injectione, takisto niektoré typicky medicinske slovesné konstrukcie
(menime gynekologa). Nezriedka je vSak hranica medzi exkluzivnym
asymbiotickym pluralom u MojzeSovej velmi tenka (ddme liecbu na
podporu imunity, realizujeme predoperacné vysetrenie, odoberame
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rodinnii anamnézu) ajednotlivé vyznamy sa prelinaju aj na malej textovej

ploche:
(4) Slovo kasel moZeme spominat’ (SP/EP) (pozn. SP = symbioticky
plural, EP = exkluzivny plural) Vambulancii vo vsetkych casoch

apadoch. Je to jeden z najcastejsich priznakov. Niekedy nds (SP) trapi
diho a urobime (EP) naozaj preciznu a komplexnu diagnostiku vrdatane
zakladnych imunologickych testov, kompletnej sérologie na rozne virusy
ainé patogeny, urobime (EP) nakoniec aj RTG pluc a urobime (EP)
terapeuticky test s liekmi na rozsirenie priedusiek a proti alergii a rozne
iné... az po eelektroforézu bielkovin, ked’ je sedimentdcia za prvu hodinu
vyrazna. A niekedy pristupime (EP) Kinfiiznej bronchodilatacnej
(priedusky rozsirujiicej) liecbe. Casto sa pacienti zlepSia. Aspoit
ciastocne. Na analogovej stupnici: 10 su vase problémy, ked’ ste prisii, 0
Jje uplné zdravie. Udavajii 5, 4, 3. Nakoniec sa dopracujeme (SP)
kvytiizenej 0. Mnohokrat kasleme (SP), nie na svet, ale preto, Ze mdame
(SP) v noci reflux Zaludocnej kyseliny (...) Niekedy kaSleme (SP), lebo
mdme (SP) chladovi alergiu (...) Niekedy sarozhodneme (EP) byt velmi
razni a dame (EP) infuziu liekov kortikoidov, bronchodilatancii ako pri
astme a... casto to pomoze. Potom dame (EP) liecbu na podporu imunity
napriklad lyzatov z baktérii a pacienta upozornime (EP), Ze pri prvych
naznakoch kasla nech hned’ pride.

Autorka lekarka teda vo svojich textoch vystupuje takmer vylu¢ne
inStitucionalne, raz s priklonom ku kolektivu zdravotnikov, raz
spriklonom k pacientovi; vlastny lekarsky subjekt exponuje najmé pri
tych ukonoch avykonoch, ktoré realizuje sama, bez pomoci
zdravotnickeho persondlu (monitorujem pacienta, indikujem domdcu
oxygenoterapiu, posielamna PCR test, realizujem AMTK, nahmatala som
tvrdy zIcnik); v suvislosti s covidovou pandémiou byva autorsky subjekt
vyraznej$i aj ako ,,mimorolovy“, resp. autorka lekarka akoby sa
identifikovalas rolou pacienta (som plne zaockovana, chranim sa, idemsi
dat dva Medroly).

P. Delaporta (2015) v ramci vyskumu re¢i zdravotnej sestry realizovala aj
frekvenént  slovnodruhovii  sondu, kde identifikovala  stbor
najfrekventovanejSich verb. Zda sa, ze viaceré z nich g sniektorymi
typickymi kolokatmi sa potvrdzuju aj v textoch Z. Mojzesovej. Velmi
frekventované je u ng sloveso mat, ktorého kolokatmi st pomenovania
casti I'udského tela alebo ich derivaty, pomenovania choréb a priznakov
chorob, ide o viacslovné verbo-nominalne konstrukcie obsahujuce vyrazy
Snegativnou sémantikou ako problém, porucha, fazkost apod.: md
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traviace tazkosti, mala problémy so srdcom, mala poruchu osobnosti, md
zlyhavanie srdca, mal spastické fenomény na plucach, ma neurotické
prejavy, maji poruchu imunity, ma nddchu, bolest hlavy, maldtnost.
Niektoré konstrukcie obsahovali aj explicitny hodnotiaci vyraz: mali vyter
zhrdla negativny. Castejsie sme zaznamenali posesivne rezultativne
konstrukcie (md operovanu vyvojovu vadu srdca, mala zavedeny drén) ¢i
iné opisné pasivne alebo rezultativne konstrukcie (je plne zaockovany, su
trikrat ockovani, bol dehydratovany, pacientka bola poucend, bude
monitorovand gynekologom, byt napojeny na plicnu ventildciu). Za
lexikalizované alebo lexikalizujuce sa pokladdme verbo-nominalne
konstrukcie s verbami dat, robit, dostat, ale aj inymi, ktoré su vysoko
prediktabilné: robit odbery, dat si kartu, dostat sepsulzdpal,
napojit/podat’ infuziu, zaviest kanylu, tocit EKG, nasadit liecbu, uzivat
lieky, napisat recept.

Na pozadi textov Z. MojzeSovej sa ako verba typické pre ZKR javia tieto
prevzaté (antikoagulovat, auskultovat, diagnostikovat, monitorovat,
implantovat, indikovat, infikovat sa, inhalovat, konzultovat,
rehabilitovat, trombotizovat, zalergizovat) a domace verba: hrozit, liecit,
objednat  sa, odobrat/odoberat, pocitovat, premerat, pretrvavat,
prekonat, doporucit, nasadit, nahmatat, vySetrit, vytestovat, vzniknut. 1de
0 ak¢né, prip. procesné verba pomentivajiice kl'aCové Cinnosti lekara Ci
iného zdravotnickeho personalu alebo o procesy prebiehajuce v tele
pacienta.

Z dalsich prostriedkov priznacnych pre zdravotnicku komunikaciu by
sme upozornili na ustalené vézby (liecit' sa na, alergia na, reakcia
na/reagovat’ na, byt po (Zlcnikovej kolike), nastavovat na (warfarin)),
predlozkové pady (bez kontraindikacii, s tazkym priebehom, pri prvych
naznakoch), zretelové adverbia (zbezne neurologicky, antigénovo
pozitivny,  echokardiograficky,  histologicky — maligny) aeliptické
konstrukcie s elipsou verba by (na EKG porucha vedenia, kontrola
odalsie tri mesiace, na MRI mozgu v celovom laloku tumor, ndlez
opakovane staciondrny).

2.3 Lexikalne markery zkr v textoch Z. MojzeSovej

Jednym z najrelevantnejsich dokladov existencie urcitého
komunikaéného registra alebo subregistra s registrovo motivované
lexémy (d’alej RML).

Prvou skupinou RML ZKR su zaiste a oCakavane terminy, a to zvlast
latinské — hoci napr. vyskumna sonda Z. Dubovcovej (2012) zamerana na
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re¢ lekarov operatérov ukdzala, Ze lekari preferovali slovenské
ekvivalenty odbornych terminov. Z tohto hladiska su texty Z. MojzeSovej
zaujimavé, pretoze obsahuji pomerne vela odbornej latinskej
terminoldgie, ktor(i poznaji iba lekari, ¢o by skutoéne potvrdzovalo
spominané konstatovanie P. Makaru, Ze autorkina (prva) kniha je urcena
vprvom rade lekdarom. Takato tuzko Specializovand medicinska
terminolégia zahfiia v sledovanom materiali jednoslovné (anizokoria,
antihypertenziva, bisoprolol, bronchodilatancia, elektroforeza,
erysipelas, hypercholesterolémia, kardiomegalia, koagulacia,
koprologia, lymfa, polypragmazia, sarkoidoza, secernacia, tachykardia,
tracheostomia), dvojslovné (artériova hypertenzia, gastroezofagedlny
reflux, inhalacné kortikosteroidy, perindopril arginin, punkcia likvoru,
refraktérna faza, respiracny infekt, reumatoidna artritida, ulcerozna
kolitida, umbilikalna hernia) i viacslovné pomenovania (cirkadidnny
rytmus  kortizolemie). Autorka Casto vtexte takéto Specifické
akomplikované terminy vysvetluje, resp. uvadza ich slovensky
ekvivalent, ato bud’ formou vsuvky v zatvorke, alebo formou apozicie
graficky vyclenenej cez pomlcku: hrozi hypoperfizia — nedostatocné
prekrvenie plodu; pocit palpitdcii — busenia srdca pretrvava; erysipelas—
ruza, Secerndcia — vytekanie bola taka intenzivna...; Bola polymorbidna
(mala viacero ochoreni); pre polypragmaziu (mnozstvo liekov, ktoré
uzival); indikujem domacu oxygenoterapiu (aplikovanie kyslika);
umbilikalna (pupkova) hernia. Obcas uplatiiuje opacny postup — najskor
uvedie doméci vyraz a Vv zatvorke jeho internacionalny terminologicky
ekvivalent: Nespliial kritérid pre vazne genetické postihnutie (familidrnu
hypercholesterolémiu)... Oba postupy posobia z hladiska laického
percipienta edukacne. Latinské terminy sa do autorkinych vypovednych
Struktar zaclenuju vel'mi prirodzene, nezriedka sa vo viacslovnom spojeni
stretne latinsky a domaci vyraz: porucha koaguldicie, nahromadenie
lymfy, auskultovat’ srdce, dostala sepsu, nevinny infekt, elektroforéza
bielkovin. Podobne organicky zaclefiuje MojzeSova do textu aj skratky,
ktoré su vel'mi frekventované. Niektoré vysvetl'uje (realizujem AMTK —
24-hodinové snimanie artériového tlaku; na tlak, na CHOCHP — zuzenie
priedusiek, na dyslipidémiu — zvySenu hladinu tukov v krvi), vacsinu vSak
nie (ACE-inhibitor, L-carnitin, polytopny VAS, BMI 37,5, ABI, IBS,
190/130 mmHg), no ked’Ze mnohé skratky st vSeobecne zname, nie je to
ani potrebné (EKG, MRI, RZP, ADOSka, ARO, USG vysetrenie, inak nas
t.C. nepotrebuje, na i.v. aplikacii vitaminu C, rezistencia na ATB, RTG
pluc, 1 tbl).

378



Premeny poznania most medz vedami |.

Specifické medicinske latinské vyrazy maji najéastej$ie substantivnu
aadjektivhu  slovnodruhovli  prislusnost. V mensej miere sme
zaznamenali  verbalne  (auskultovat,  antikoagulovat  niekoho,
hyperaktivovat) aadverbialne lexémy (echokardiograficky, histologicky).
Dalsiu vrstvu RML ZKR reprezentuju u MojzeSovej vieobecne zndme
internacionalne medicinske lexémy, ktoré pravdepodobne (porov.
Delaporta, 2015) patria do pasivnej slovnej zasoby laikov, resp. pacientov.
Ide o jednoslovné aj viacslovné pomenovania, ktoré mozno sémanticky
diferencovat’ ako:

- pomenovania diagnostickych metéd a ukonov: biopsia, bypassy,
kolonoskopia, kyretdz, ultrazvuk, sedimentdcia; magneticka
rezonancia, laparoskopickda operdcia, alergologické vysetrenie,
imunologické testy;,

- pomenovania chorob: dekubitus, hemoroidy, schizofrénia, cirhoza;
somatizacné poruchy, infarkt myokardu, skleroza multiplex;

- pomenovania objektov anastrojov: fonendoskop;

- pomenovanialiekov alie¢ivych latok: infiizia, kortikoidy;

- pomenovania ¢innosti: rehabilitacia, hospitalizacia,

- somatické pomenovania: artériovy tlak, systolicky tlak, diastolicky
tlak, zvyseny cholesterol;

- administrativne vyrazy: dekurz, rodinnd anamnéza.

Tretou vrstvou RML ZKR, ktoré st najblizSie beznej komunikacii
anajvyraznejSie sa prelinaji s beznou lexikou, su jednoslovné aj
viacslovné prevazne domace:

- pomenovania diagnostickych metéd a ukonov: prevdz, snimka,
vySetrenie, odber, plicne vysetrenie, krvny obraz,

- pomenovania somatickych procesov a prgjavov: slabost, dusnost,
prelievanie, Skvikanie, nafukovanie, plynatost, zvySené potenie,
busenie srdca;

- somatizmy: dutina ustna,

- pomenovania chordb: infekcia mocovych ciest, zlyhanie obliciek,
chronickeé zuzenie priedusiek, syndrom drazdivého creva, poskodené
k[by, stukovatenie pecene, zapal srdcového svalu;

- pomenovania zdravotnickych priestorov: cakadren, prijmova
ambulancia, sesterska izba,

- pomenovania objektov anastrojov: pristrojové vybavenie, lekdrske
lozZka;

- pomenovanialiekov: psychiatrické lieky, lieky proti hnacke, lieky na
tlak, ucinna davka lieku;

379



Premeny poznania most medzi vedami |.

- administrativne  vyrazy: kartotéka, preventivna prehliadka,
chorobopis, vymenny listok.

Niektoré lexémy a spojenia su vyrazne hovorové (akosi fazko na
hrudniku). U MojzeSovej sa stretdvame s viacerymi metonymickymi
aobraznymi spojeniami a konstrukciami, ktoré by mohli mat’ podl'a nasho
nazoru status profesionalizmov ¢i slangizmov: sestricky su v Zile pacienta;
pacienti sa zlepsia (=ich zdravotny stav). Na Specificky status niektorych
takychto spojeni, konkrétne v nasledujucich prikladoch na status
Pudovych (archaickych) pomenovani chordb a priznakov, upozoriuje aj
samotna autorka kratkym metajazykovym komentarom: Kedysi sa tymto
ochoreniam hovorilo aj larvované depresie. — Manazérska choroba je
starsie oznacenie pre komplex psychosomatickych symptémov... — Ale
prekonala devit kyretazi pre tzv. zamlcany potrat. — A tak sme poriesili
wdedicny kaSel’“.
Ako typické prostriedky zdravotnickej komunikacie boli identifikované
(porov. Ruscak — Farkasova, 2008; Fedorkova, 2012) eponyma.
V skimanom textovom materidli sme ich zaznamenali len vzicne, a to ako
pomenovania choréb (Crohnova choroba) alekarskych pristrojov
(nasadenie tlakového Holtra = Holterov pristroj), priCom v jednom
pripade bolo eponymum pouzité metonymicky (md parkinsona). Ako
profesionalizmy hodnotime aj verbalne tvary ako treba ho vytestovat,
zalergizovala, aby babicky netrombotizovali.
Najmai v druhej knihe MojzeSovej sa vzhl'adom na exponovanu tematickt
dominantu pouziva lexika priznac¢na pre komunikacny register COVID-
19 (pozn. k postulovaniu tohto komunika¢ného registra pozri Olostiak —
Pachomova, 2022; Vitoslavska, 2025): PCRtest, AG testy, omikron, delta,
longcovid, posiliiovacia tretia ddvka, monoklonalne protilatky,
postkovidové priznaky, COVID oddelenie a pod.

3 ZAVER

Ambiciou S$tidie bolo na bdze doterajSich vyskumov komunikacie
v zdravotnickej sfére identifikovat’ jazykové prostriedky zdravotnickeho
komunikaéného registra v prozaickych textoch lekarky Z. MojzeSovej
tematizujucich prave medicinske prostredie a lekarsku profesiu.
Obmedzeny priestor Studie umoznil venovat’ sa iba vybranym markerom
ZKR, ato pragmatickym, morfologickym a lexikalnym, skiimané texty
vSak poskytuju material aj na reflexiu syntaktickych markerov a napr. g
kognitivnych metafor pouzivanych v medicine. Verime, Ze vyskumné
sondy podobného charakteru pomoézu slovenskej lingvistike postupne
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zaplnit' biele miesta na mape poznania dosial malo zndmych
komunikacnych sfér, ku ktorym patri aj t4 zdravotnicka.
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FORMALNE ASPEKTY
LITERARNOKRITICKEJ RECENZIE

Lukas SVAJLENIN, SK

ABSTRAKT

Formalny parameter konceptualizacie zanru je jednym z piatich kritérii
(tematicky, kompozicny, funkény, jazykovy, formalny), ktoré sa
podiel'aji na utvarani zanru. V prispevku sa pokusime analyzovat' na
bohatom korpuse vybranych reprezentativnych literarnokritickych
recenziach formalny aspekt. Analyzovana vzorka je vybrana z réznych
casovych obdobi (1. 1968, 1971; 2. 1987, 1991; 3. 2022, 2023), aby sme
postrehli transforméacie a  definovali Specifika formalnych Kkritérii
literarnokritického zanru recenzie. Rovnako tam sa zameriavame nielen
na literarnokritickti recenziu publikovant v literarnych ¢asopisoch (t. j.
odbornu), ale aj v dennikoch (t. j. publicistick).

KPucové slova: literarnokriticka recenzia, literarna kritika, formalne
kritéria

THE FORMAL ASPECT
OF LITERARY-CRITICAL REVIEW

ABSTRACT

Theformal parameter of genre conceptualization is one of thefive criteria
(thematic, compositional, functional, linguistic, formal) that characterize
each genre. In this paper we will try to analyse the formal aspect on arich
corpus of selected representative literary-critical reviews. The analysed
sampleisddiberately selected from different time periods (1. 1968, 1971,
2. 1987, 1991; 3. 2022, 2023) to perceive transformations and to define
the specifics of the formal criteria of the literary-critical review genre. In
the sameway, therewefocus not only on literary-critical review published
in literary journals (professiona), but also in dailly newspapers
(journdistic).

Key words: literary-critica review, literary criticism, formal criteria
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UvoD

Literarnokritickd recenzia (d’alej uz len LKR) predstavuje Specificky typ
zénru naleziaci discipline literdrna kritika, t. j. prostrednictvom tohto
zéanru sa deje literarnokriticka reflexia. V poslednych dekadach je recenzia
jednym z najvyuzivanejSich zanrov z korpusu literarnokritickych foriem
reflexie. V tomto prispevku sa pozrieme na formalny aspekt tohto zanru,
t. j. budeme sa zaoberat tym, ako sa ustalili Specifika, pripadne
transformoval izus formalnych $pecifik LKR, napr. extenzita (rozsahu)
alebo umiestniovanie bibliografického odkazu na hodnotenu knihu.

1 VYCHODISKA

V tejto praci budeme vychadzat z predpokladu, Ze Zaner, tak ako ho
definuje D. SlanCova je ,,zovseobecneny, abstraktny koncept, ktory sa
utvoril induktivnou generalizaciou, abstrakciou zovseobecnenim vedomia
textov, vyznacwjucich sa podobnymi tematickymi,  funkcnymi,
kompozicnymi, jazykovymi a formalnymi znakmi* (Slancova et a. 2021, s.
118). D. Slancova (1996, s. 116 — 119; 2021 et al. 2021, s. 125 — 139)
hovori o piatich zanrovych kritériach, resp. parametroch konceptualizacie
zanru: tematicky, funk¢ény, kompozi¢ny, jazykovy a formalny: tie ,,tvoria
zachytné body pri opise zanrovej normy a zaroven aj pri uvedomovani si
anaslednej produkcnej a percepcnej realizacii Zanru® (Slancova et al.
2024, s. 445). Predmetom nasho zaujmu je jeden =z parametrov
konceptualizacie zanru, a to formalny parameter.

Na formalny parameter konceptualizacie Zanru, aj vo vzt'ahu k samotne
LKR, sa moézeme pozriet' z viacerych aspektov: rozsah (extenzita),
typograficka a/alebo graficka uprava, umiestnenie v ramci Casopisu alebo
novin (Slancova et al. 2021, s. 138 - 139). V ramci tejto studii sa pozrieme
na prvé dva vymenované parametre.

Rozsah (extenzitu) povazoval J. Mistrik za prvy orientac¢ny kvalifikator
zanru. Pre analytické texty, teda aj pre recenziu, stanovuje hornt hranicu
rozsahu Zanru okolo 2 000 slov (Mistrik 1975, s. 21, 23). Nie je vSak tiplne
typické stanovit’ presnti dizku konkrétneho Zanru, vynimku v tomto
ohl'ade tvoria len pragmatické limity rozsahu (Gzus redakcie), preto
uvazujeme o extenzite skor v relativnom zmysle. Netreba zabudat, Ze
rozsahovy parameter koexistuje vo vzajomnom vztahu a kooperuje s
ostatnymi parametrami konceptualizacie Zanru. Dizka Zanru sa jednak
odraza v kompozi¢nej Strukture, jednak vo vybere jazykovych
prostriedkov a ma vplyv aj na genézu textu (SlanCova 1996, s. 118;
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Slancova et a. 2021, s. 139), z tychto dovodov je nevyhnutné extenzitu
vnimat’ ako podstatnu formalnu veli¢inu Zanru.

2CIELE
Ciel'om predkladaného prispevku je analyzovanie formalneho parametra
literarnokritického zanru recenzia z dlhsieho ¢asového hl'adiska, a to od
druhej polovice 20. storo¢ia po sucasnost. Snahou je podat’ obraz
transformadcie, pripadne ustalenych Specifik formalnych kritérii LKR.
V prispevku sa zameriame na:
(1) extenzitu (rozsah) LKR,
(2) graficku a typograficka upravu LKR,
(3 na transformaciu umiestiiovania bibliografického odkazu
recenzovaného diela v LKR.

3 METODY
Pre analyzu formalneho parametru LKR sme zvolili vyskumnt vzorku
z dvoch komunikaénych sfér, v ktorych sa prirodzene LKR vyskytujt: (1)
vedeckej (odbornej) komunikacnej sféry a (2) medidlnej komunikacnej
sfery. V ramci vedeckej (odbornej) komunikacnej sféry pouzivame
literarne Casopisy (Mlada tvorba, Slovenské pohl'ady, Romboid) av ramci
medialnej komunikacnej sféry pracujeme s dennikmi, pripadne jej
prilohami (Smena, Pravda, SME — Magazin o knihdch). Na formalne
parametre sa pozerdme v LKR z dlhSieho casového obdobia, t. j. od
druhej polovice 20. storocia po sucasnost. Ked'Zze sme zvolili metodu
sondy toto dlhsie obdobie sme si rozdelili do troch obdobi, a v kazdom
Z tychto obdobi pracujeme s dvomi polrokmi (t. j. vychadzajuce v januari
az jiny skiimaného roku) a vybranymi periodikami:
1. skumané obdobie: zastipené polrokom 1968 a literarnymi
casopismi Mlada tvorba, Slovenské pohl'ady adennikmi Smena,
Pravda; apolrokom 1971  sliterarnymi  casopismi
Romboid, Slovenské pohlady adennikmi Smena a Pravda
2. skumané obdobie: zastipené polrokom 1987 a polrokom 1991,
oba polroky zastupuju literarne Casopisy Romboid, Slovenské
pohlady adenniky Smena, Pravda
3. skumané obdobie: zastupené polrokom 2022 a polrokom 2023
aliterarnymi Casopismi Romboid, Slovenské pohlady a dennikmi
Pravda a SME
Znich sme vybrali 536 LKR, ¢o tvori celkovi vzorku, z ktorg
zovseobecnujeme nase zistenia.
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Pouzitymi metodami v prispevku st predovsetkym obsahova analyza,
ktora umoznuje triedit’ a analyzovat’ va¢sie mnozstvo vzorky.

4 VYSLEDKY

LKR si m6zeme na zaklade nasich analyz diferencovat’ na Styri rozsahové
modely: velku, strednii, mali recenziu a minirecenziu. K velkej recenzii
budeme zarad’ovat’ texty, ktoré sa pohybuju nad 1 000 slov a viac, stredna
recenzia predstavuje rozsah 600 — 1000 a mald recenzia 350 — 600 slov.
Minirecenzia je Specificky druh, ktora je rozsahom porovnatelna
s abstraktom, t. j. 100 (pozn. v niektorych pripadoch méze mat’ aj mene;.
Minirecenzia neraz hrani¢i so zanrom anotacia, avSak v minirecenzii
nachadzame hodnotiace stanovisko. Anotaciu vnimame v nasej praci ako
zaner, ktory nema hodnotiaci charakter a je len informacnym
(deskriptivnym) zanrom, popisujuci zakladné informacie o umeleckom
texte; postivame ho tak k SirSiemu okruhu publicistickych Zanrov literarnej
publicistiky, a nie k ¢isto literarnokritickym zanrom) — 300/350 slov (viac
o minirecenzii pozri Svajlenin 2024, s. 162 — 171).

V literarnych ¢asopisoch v prvom skimanom obdobi (zastipené polrokmi
1968, 1971) dominovali predovsetkym velké a stredné recenzie. Velké
recenzie sav priemere pohybovali okolo 1 200 1 300 dov, ale dosahovali
aj omnoho vys8i rozsah (cca 1 480 — 1 600 slov). Napriklad v Slovenskych
pohladoch v polroku 1968 recenzia ¢eského kritika Bohumila Dolezala
(1968, s. 134 — 138) obsahovalatakmer 3 100 slov. U tohto kritika nejde
0 vynimku, jeho recenzie v Slovenskych pohladoch pravidelne dosahovali
vysoku extenziu. Ich diZka mala svoju pri¢inu — Dolezal nereflektoval len
jedno umelecké dielo, ale tri az Styri knihy sudobej Ceskej literatury; dalo
by sa povedat’, Ze iSlo o spojenie 3— 4 LKR s priemerom okolo 500 — 700
slov. Musime v8ak upozornit’, ze Dolezal jednotlivé Casti recenzie do istgj
miery koncipova % hodnotiaco-interpretacnych presahoch
(komparacne): ak sa neprelinali porovnanim, tak ich minimalne spajal
reflexivny uvod alebo zaver, vzdy vsak iSlo o recenziu ako celok. Zo
Struktarnych a vyznamovych pri¢in nie je mozné ani ,koketovat*
smyslienkou, Ze sa Dolezal vyskytuje na rovine kritickej Stiidie. Dolezal
sa Vv Slovenskych pohladoch po roku 1968 ako proskribovany kritik,
pochopitel'ne, neobjavuje, ateda ani jeho nadstandardne dlhé LKR.

V polroku 1971 sas velkymi recenziami, ktoré by presahovali vysku 1 600
slov, nestretivame. Rozsahom najdlhSia vydana recenzia v naSej vzorke
Z toho roku ma 1 588 slov. Na extenzitu LKR ma vplyv viacero faktorov
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— hapr. nielen Gzus (priestorové moznosti) Casopisu, ale aj kritikova
kompozic¢na stavba: niektoré z dlhsich LKR v sebe obsiahli pomerne dlhé
citaty z recenzovanych umeleckych diel, a to najmé pri hodnoteni poézie
(plati pre oba polroky prvého vyskumného obdobia). Stredne dlhé
recenzie sa v polroku 1971 pohybovali okolo 800 slov. Prahové hodnoty
dosahovali malé recenzie, ktoré sa vyskytovali vyrazne na rovine 570 az
590 slov, ¢ize skor blizsie k stredngj recenzi. Extenzita pre prvé skiimané
obdobie sa ukazuje ako rozmanita a literarne Casopisy dodrzovali tato
rozmanitost’ aj po personalnych vymenach redakcii (pozn. myslia sa tu
personalne vymeny redakcii po vstupe vojsk VarSavskej zmluvy v auguste
1968, t. j. nastupu konsolidacie a naslednej normalizacie na prelomoch 60.
a 70. rokoch 20. storocia).

Denniky, pochopitelne, velké recenzie nepublikovali. Pre celé prvé
skimané obdobie mozno konstatovat, Zze extenzita LKR primérne
figurovala v pocte 500 az 600 slov. Vynimku tvorili dve recenzie (Pravda,
1968) dosahujuce nad 1 000 slov, obe boli zamerané na poéziu, a v oboch
boli rozsiahlejsie citacie z hodnoteného diela. Vyskytli sa aj minirecenzie,
ktoré pre svoju redukovanost’ a idernost’ z publicistického hl'adiska maja
v medialnych komunikatoch svoje opodstatnené miesto.

V druhom skimanom obdobi (zastipené polrokmi 1987 a 1991) sa
v literarnych casopisoch vradmci otazky extenzity LKR nachadza
vyraznej$ia rozmanitost, a to od dlhych az po malé recenzie. Najvyssia
extenzita v ramci velkych recenzii bola 1714 slov. LKR vsak s istou
pravidelnost'ou dosahovali asi 1 200 dov. Pri strednych recenziich sa
pohyboval ich rozsah v prieme okolo 850 dov, pri malych recenzidach
priblizne 520 slov. Vzhl'adom na to, ze v tomto obdobi bola vzorka
Vv literarnych casopisoch najvyssia (uverejnenych bolo 152 LKR) z toho
plynie aj ich vyraznéd rozsahova mnohotvarnost’, preto sme sa rozhodli
stanovit’ pri jednotlivych typoch extenzit ich priemerni hodnotu, av$ak
rozsahy jednotlivych typov boli v rdznorodych rozpitiach. V tomto
obdobi neexistovala pravidelnost’ v extenzite, z coho vyplyvala znacna
uvolnenost. Minirecenzie sa vyraznejSie nevyskytovali, aj ked’ je mozné
postrehnut’ aj LKR s hodnotou priblizne 300 slov, nie v§ak mensSie.

Pre denniky v druhom skiimanom obdobi plati viac-menej ich rozsahova
ustalenost’. V Smene v polroku 1987 LKR mala svoje konkrétne miesto
(jeden dlhy stipec na vonkaj$ej marginalii kultarnej rubriky), ¢im sa
dosiahla jej ustalena, avSak limitovand extenzita: pohybovala sa
v relaciach od 470 a maximalne do 570 slov. Ani v polroku 1991 po
transfiguracii Smeny, ¢im sa zmenila priestorova stabilita umiestiiovania
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recenzie, nedoslo k zmene Uzu. Tato zuZena rozsahova hodnota, ako si
ukazeme v d’alSich Castiach prace, neuberala na kvalite jednotlivych LKR.
V Pravde takato limitovanost’ rozsahu recenzii nebola prisna, ale ani sa
vyrazna extenzivnost' nepreferovala, spravidla iSlo 0 300 — 400 slovné
texty. Pre oba denniky v polrokoch 1987 a 1991 plati, Ze sa najvyraznejSie
extenzita LKR stvarfiovala v podobe maleg recenzie. V Pravde bola
pritomna aj minirecenza, priblizne v rozsahu 230 sov.

V stcasnych literarnych Casopisoch (zastiipené polrokmi 2022 a 2023)
rozsah figuroval v roznorodych relaciach. Najdeme v nich ako velké
recenzie (najvysSie zaznamenana LKR mala 1444 dov) (pozn.
Uvedomujeme si, ze v lit. internetovych ¢asopisoch (napr. PLAV) vd’aka
neobmedzenému (internetovému) priestoru je moznost publikovat
v sucasnosti aj dlhSie recenzie. V online priestore skutocne extenzita
dosahuje vyssie hodnoty), stredné recenzie (v rozmanitych kvantitach, od
640 az po 950 slov), tak i malé recenzie (od 380 az po 580 slov).
Dominovali v8ak najmi stredné amalé recenzie. Minirecenzia skor
absentovala

Denniky podobne ako pri sucasnych literarnych ¢asopisoch vykazovali
Vv extenzii roznorodost’. Najvyssie zaznamenanu mame LKR okolo 1 144
slov, recenzie nad 1 000 slov boli typické pre Magazin o knihdach (SVIE),
atov sekcii Knihamesiaca. V kniznej prilohe SVIE bola dominantna skor
mald recenzia Vrozmedzi 470 az 580 slov. V Pravde sa recenzie
pohybovali, ato ustalene, v strednom modeli, okolo 600 az 780 slov.
Minirecenzie neboli vyrazne pritomné ani v jednom z dennikov.

Z hladiska grafickej a typografickej upravy recenzii mozno konstatovat,
ze LKR ako v literarnych Casopisoch, tak aj v dennikoch sa spravidla
publikujii v dvojstipcovom prevedeni. Ide o ustalent a nemennd formu,
ktora nema vynimku ani v jednom zo skiimanych rokov aani v jednom
type skiimaného periodika. V dennikoch ide o prirodzenu sucast’, pretoze
ako v minulosti, tak aj dnes vyuZivaji dvoj- a viacstipcové sadzanie textu.
Uplatnenie  dvojstipcovej sadzby textu v literarnych &asopisoch
predznamenava, Ze ide o analyticko-hodnotiace Zanre (existuji vynimky
pri niektorych rubrikach, napr. rubrika 5x5), pretoze v pripade, ze
v ¢asopisoch sledujeme povodné prozaické literarne texty (poézia a drama
ma svoje grafické Specifikd) alebo vedecké studie, tak tento typ sadzby
neuplatiiuji (pochopitelne, je to variabilné a vzdy zavisi od konkrétneho
periodika).

Z formalnych aspektov LKR sa moézeme pozriet eSte na sposob
zaznamenavania bibliografického odkazu recenzovaného diela, ktory
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zdanlivo nemusi byt vnimany ako podstatna sucast’ recenzie — opak je
vSak pravdou. Odkaz pri LKR musi byt explicitny, pretoze recenzia sa
viaze na konkrétne vydanie, s ktorym recenzent pracuje. V pripade
prekladov (paralelna existencia viacerych prekladov toho istého titulu) ¢i
pri druhych a dalSich vydaniach ide o podstatni informaciu, kvoli
redakénym zasahom, zmeny grafiky, vizualu a ilustracii knihy, ktoré
modzu, ale nutne nemusia byt stcastou hodnotiacej roviny recenzie.
A pochopitel'ne, tieto informacie si dblezité aj z hl'adiska operativnosti
amarketingu.

V literarnych casopisoch pri otazke bibliografického odkazu dochadza
v roznych obdobiach k rozruSovaniu stdlosti umiestiiovania odkazu.
V prvom skumanom obdobi bol preferovany bibliograficky odkaz ako
sucast’ ivodu, spravidla do zatvorky za nazov (titulok) diela. Existuji v§ak
vynimky, ked’ autori LKR publikovali tento odkaz aj v inych castiach
recenzie: na zac¢iatku jadra (napr. kvoli reflexivnemu vSeobecnému uvodu,
v ktorom neodznela informéacia o pertraktovanom diele) alebo az v zavere
(ojedinele). Od 80. rokov 20. storoCia sa zacal postupne vyuzivat' aj iny
model zaznamu, a to spravidla pod nazov recenzie. Prekvapenim moze
byt, Ze sucasné Slovenské pohlady sa vzdali titulku recenzie, namiesto
neho sa uvadza (tak ako je to typické pri recenzovani diel vedeckého
charakteru) len bibliograficky odkaz, ¢im prakticky odignorovali
tradiciu sprostredkovatel'sky pritazlivych titulkov predznamenavajtcich,
pripadne vystihujucich podstatu hodnotiaco-analytického textu.
Analogicky satieto tendencie prejavili a v dennikoch. Kym v 60. az 80.
rokoch 20. storo¢ia dominovalo odkazovanie ako stcast tivodu LKR,
pripadne perexu (pokial' nahradzal tivod), tak od 80. rokov sa zacal
postupne uvadzat’ nazov mimo text recenzie, a to pod titulok recenzie.
V stcasnosti je zaznamenavany pod ilustraciu obélky, o je vysledkom
transforméacie kompozicnej stavby publicistickej LKR.

ZAVER

Z naSich vyskumnych zisteni vyplyva, Ze extenzita LKR v literarnych
¢asopisoch od 60. rokov 20. storocia postupne uberala na rozsahu, dlhé
recenzie, ktor¢ by mali nad 1400 slov su v sucasnosti v printovych
literarnych Casopisoch skor vynimkou nez pravidlom. V dennikoch sa
spravidla LKR vo vSetkych vyskumnych obdobiach pohybovali v rovine
stredng amalg recenzie. LKR v literarnych casopisoch sa radia k tzv.
hodnotiaco-analytickym textom, ¢o vplyvalo aj na sposob grafického
sadzania textu: spravidla sa takyto text dava do dvoj- pripadne
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viacstipcového sadzania textu, pre denniky je dvoj a viacstipcové
prevedenie akéhokol'vek textu typické, vtomto pripade, teda ide
oustdlené Specifikum dennika, nie typu textu. Poslednym sledovanym
formalnym kritériom bolo umiestfiovanie bibliografického odkazu na
knihu. Pre literarne Casopisy aj pre denniky plati, ze v 60. a 80. rokoch 20.
storoCia bolo typické bibliograficky odkaz uvadza do tivodu (spravidla,
ale existuju aj vynimky, kedy sa vyskytuje az na zacCiatku jadrovej Casti
LKR), t. j. priamo do textu recenzie, od 90. rokov 20. storocia sa tento
uzus meni a bibliograficky odkaz prechadza z priameho textu recenzie,
mimo text recenzie, ato bud’ pod titulok (nazov) LKR alebo pod vizualnu
reprezentaciu knihy, t. j. obalka knihy.
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PPROMENY VNIMANI
CASOPROSTOROVYCH STRUKTUR VE
SPOLECENSKYCH VEDACH

Jaroslav VENCALEK, CR

ABSTRAKT

Ve tretim desetileti 3. tisicileti vstupuje do poptedi pozornosti lidskych
spoleCenstvi nevyhnutelna poticba vnimani pri¢in a dusledka
nejruznéjSich lidskych aktivit a spolecenskych procest. S obecné
rostoucim vyznamem integrac¢nich a globalizacnich jevt se v lidském
poznani stavd nezbytnou potieba vzajemného propojovani poznatka
prirodnich a spolecenskych veéd, spolu s vnimanim odkazu,
poskytovanych umeéleckou tvorbou. Ve studii je nastinéna organizace
atizeni lidskych spoleCenstvi prostfednictvim fraktalni demokracie,
vychazejici z doposud pomérné bohatych zkuSenosti studia fraktalnich
struktur v pfirodnich védach a uméni. V ramci pouzivanych védeckych
metod je zvyraznén princip studia pozitivné synergickych vztahti a vazeb
v krajiné na bazi komplexnich, komplementarnich a kontextualnich
vnimani dil¢ich struktur at’ jiz v lokalnich a regionalnich ¢i nejriznéjsich
nadregionalnich trovnich.

Klicova slova: komplementarnost, komplexnost, kontext, pozitivni

synergie

CHANGESIN THE PERCEPTION OF SPATIO-
TEMPORAL STRUCTURESIN SOCIAL SCIENCES

ABSTRACT

In the third decade of the 3rd millennium, the inevitable need to perceive
the causes and consequences of various human activities and social
processes comes to the forefront of human communities' attention. With
the generally growing importance of integration and globalization
phenomena, the need for mutua interconnection of knowledge from
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natural and social sciences, along with the perception of the legacy
mediated through art, is becoming essential in human knowledge. The
study outlines the organization and management of human communities
through fractal democracy, based on the relatively rich experience of
studying fractal structures in the natural sciences and art. Within the
scientific methods used, the principle of studying positively synergistic
relationships and connections in the landscape is emphasized on the basis
of complex, complementary and contextual perceptions of partid
structures, whether at local and regional or various supra-regional levels.
Within the scientific methods used, emphasisis placed on the principle of
studying positively synergistic relationships and connections in the
landscape based on complex, complementary and contextual perceptions
of partial structures, both at local and regional and various supra-regiona
levels.

Keywor ds: complementarity, complexity, context, positive synergy

UvoD

Ke svétoznamému literarné védeckému dilu Samuela Huntingtona ,, Stret
civilizaci / Boj kultur a proména svétového radu®, polsko-americky
politolog Zbigniew Kazimierz Brzezinski (1928-2017) kdysi uvedl, ze
budoucnost Zapadni civilizace mize byt zajisténa jen tehdy, jestlize jeji
obyvatelé uznaji jeji jedinecnost, nikoliv univerzalnost a sjednoti se za
ucelem jeji obnovy a ochrany. Vyjdéme tedy zonoho konstatovani
jedinec¢nosti, coz v terminologii synonym a frazeologismil lze vyjadfit ve
smyslu  ojedin€losti, zvlastnosti, nebyvalosti, nevidanosti ¢i
neobycejnosti.

Jiz pti letmém pohledu do historie pielomu druhého a tietiho tisicileti
zjistujeme, Ze rozhodujici spolecensko-politické fidici struktury (ale nejen
ty) stale zustavaji presvédCeny o tom, ze rozhodujicim fenoménem
pokroku je rGst hmotnych statkii. AvSak jiz v samotném preferovani
materialna, zvyraziovani momentalné existujicich jevil ¢i preceniovani
objektivné vnimanych aspekti lidského byti, byly postupné vytvateny
predpoklady k budoucimu pochybovani o tomto zpdsobu chapani
spolecenské reality.

Jak tedy dnes, v dobé evidentné silicich, Casto krizovych aspekti,
tykajicich se budouciho vyvoje lidského spolecenstvi na planeté Zemi, 1ze
vnimat promény a perspektivni vyvoj Casoprostorové pestie
diferencovanych a stale se modifikujicich struktur? Odpovéd’ na otdzku je
nepochybné ukryta ve zptisobu zmény mysleni lidi. Vychazi z nezbytnosti
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kvalitativni promény lidského pfistupu k poznani spolecenské reality.
A pravé k tomu je zaméfen nasledujici ptispévek.

1 PROMENY PRISTUPU K METODAM POZNANI REALITY

Z védeckych metod pouzivanych k feSeni aktualnich spolecenskych
problémt jsou stale permanentné preferovany jednostranné chapané dil¢i
analyzy. Na syntézy je zpravidla pohlizeno jako na souhrnné vnimani
ziskanych analytickych informaci. Casto se jednd o statistické
(kvantitativni) vyhodnocovani, jinak velmi slozitych, evolu¢né¢ se
vyvijejicich spolecenskych vztahti a vazeb. Opravnénost tohoto ptistupu
je navic posilovana ptfekotné rostoucim poctem produkovanych informaci.
Neschopnost komplexnéji vnimat a chapat ¢asoprostorové zmény vedla
k dlouhodobému snizovani prestize spoleCenskych véd, pficemz pravé
zvySovani rychlosti dynamiky zmén se stalo rozhodujicim faktorem pfi
hodnoceni jakéhokoliv spole¢enského jevu. A tak misto vénovani
pozornosti proménujicim se aspektim ochrany a tvorby oteviené
spolecnosti v jednotlivych tzemich, dochdzi stile vice ke snaham
aplikovat nejriznéjsi univerzalné vnimané modely (napf. trzni
ekonomicky systém).

Pfitom dlouhodobé byla zpochybnovana patiicnd funkce a vyznam
Casoprostorové diferenciace, a to jak pfirodnich, tak i spolecenskych
objektd a jevia. Krize celosvétového spoleCenstvi pfitom generuje potiebu
zmén nejen mysleni lidi, ale 1 nezbytnosti nového pojeti metod
pouzivanych pii poznavani soucasné reality svéta.

2 O POTREBE KOMPLEXNiHO, KOMPLEMENTARNIHO

A KONTEXTUALNIHO VNIMANI SPOLECENSKOVEDNICH
POZNATKU

Lidské pochybovani ptivadi ¢loveéka k tomu, aby sva percepéni schémata,
obsahujici struktury univerzalni (vSelidské), struktury podminéné
kulturné-historickymi vazbami a struktury podminéné lokalné piisobicimi
aspekty, akceptoval co nejkomplexnéji. Jen tak 1ze vnimat vnitini jednotu
Clovéka jako vzajemnost fyzické substance (t€lo), duSe (psyché)
avsudyptitomného ducha (pneuma). Mnozi ptedstavitelé spoleCenskych
védeckych disciplin ale vnimaji lidskou iracionalitu jen v urovni jakychsi
ryze subjektivnich pocitd, které nemaji co do ¢inéni s védeckymi zptisoby
vnimani lidskych hodnot. Na to, Ze se hluboce myli, upozornil mezi jinymi
jiz pted mnoha lety svétove prosluly norsky historik a teoretik architektury
Chrigtian Norberg-Schulz (1926-2000), kdyz poukazal na skutecnost,
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podle niz cloveék, ktery v prostoru bydli, je vystaven dvéma urovnim
poznavacich procest; urovni orientaéni a identifikaéni. Prvni troven
predstavuje ,,vnéjsi prostiedi®. Ta neni ur€ovana existen¢nimi vyznamy.
Clovék je pouze nucen orientovat se v daném konkrétnim prostfedi. Druha
uroven predstavuje ,,vnitini prostiedi®, v niz jsou existencionalni vyznamy
urCovany strukturami lidského byti, tedy skute¢nym odehravajicim se
zivotem. Clovék sam vsak musi poznat, zdali se s danym prostiedim
identifikuje, tedy zdali jej vnima jako smysluplné, ¢i nikoliv (Norberg-
Schulz, 2010).

Na ptikladu genia loci poukazuje Schulz na to, co sou¢asnému cloveéku
vyrazn€é chybi. Jedna se jak o komplexnéjsi chapani sebe sama, tak
0 komplementarni a kontextualni vnimani funkci a vyznamii vnitiniho
avnéjsiho prostiedi jednotlivel ¢i jejich spoleCenstvi. Je pocitovana
absence vnimani spoleCenské reality jako jednoty nekonecné
rozriznénosti.

3 PODCENOVANE PRINCIPY TVORBY A FUNGOVANI
OTEVRENE SPOLECNOSTI

K rozvoji oteviené spoleCnosti je zapotfebi nejen svobodného
ekonomického trhu a politické demokracie, ale i identity obyvatel s témito
fenomény. K odhalovani pozitivnich synergickych efektd je proto
zapotiebi akceptovat rovnéz mentalni, moralni, duchovni a intelektualni
rozdily obyvatel. Ty jsou odrazem nejen minulych, ale i aktudlné
pusobicich vyvojovych tendenci a vizi obyvatel o budoucim vyvoji dané
krajiny.

Lidské podvédomi vSak nepfedstavuje jen nesmazatelny zaznam
individualnich prozitki. Je i zdrojem otiski prastarych impulst, tendenci
a sklond, které stale plisobi a nemusi byt tudiz zcela prezity. Sméfovani ¢i
tihnuti obyvatel tudiZz nelze pochopit jen pouhou sumarizaci poznatk,
vyplyvajicich z dil¢ich analyz jednotlivych spolecenskovédnich disciplin,
nybrz poznanim komplexni syntézy postoji a redlnych projevi
konkrétnich lidskych entit. Smyslem tohoto pfistupu je odhalovani
souboru komplementarnich vztahti, ovliviiujicich charakter konkrétniho
spolecenského klimatu. Na tomto zakladé pak lze odhalovat principy
tvorby a fungovani koheznich sil, at’ jiz se jedna o sily izemndi ¢i socialni
soudrZnosti.

Zapadni civilizace se jak vlivem primyslové revoluce, tak predevsim
disledkem prekotné dynamiky zmén (vyrazné¢ podminénych rozvojem
globalizace) dostala do velmi slozité situace. Organizace a fungovani
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krajiny, ovliviilované ¢lovékem normativné utvarenymi pravidly, se stale
vice dostavaji do rozporu s evolu¢nimi principy. Diivéra, ktera byla pied
vznikem globalizace utvafena pifedevSim empatii a toleranci lidi
k existujicim rozdilnostem, zacala byt po jejim nastupu masové
nahrazovana politicky deklarovanymi smlouvami. Do poptedi pozornosti
se tak dostaly aspekty ekonomické, politické a mocensko-donucovaci.
Iracionélni aspekty lidského byti zacaly byt vnimany jako vyrazné
irelevantni.
Totalni preference ziskovych vztahd, navic permanentné zvyraziiovana
jakoby trvalou platnosti paradigmatu konkurenceschopnosti, provazi
Zapadni civilizaci od samého pocatku primyslové revoluce. Rozvoj byl
vniman predev§im jako vztah mezi zdroji a odbytisti. Stimto vidénim
spoleCenské reality se bohuzel snoubilo i vyuzivani otrocké prace,
kolonialni nadvlada, anexe uzemi ¢i protektoratni sprava.
Kdyz 28. 4. 1939 vypovédél Adolf Hitler némecko-polskou dohodu
onettoceni zroku 1934 a némecko-britskou ndmoini dohodu z roku
1935, bylo zjevné, Ze se schyluje ke vzniku II. svétové valky. V tomto
nesmirné slozitém obdobi celosvétového vyvoje publikoval americky
filozof John Dewey (1859-1952) rozsahlou inovativni studii, Vv niz
ke vnimani demokracie uvedl: ,,Hloubka soucasné krize je ve zna¢né miie
disledkem toho, Ze jsme se po dlouhou dobu chovali, jako by demokracie
byla néco, co se automaticky vyviji samo od sebe, jako by nasi pfedchtdci
uspésné nastavili mechanismus, ktery feSi problém vécného pohybu
Vv politice... V praxi to znamena, Ze soucasné mocné nepiatele demokracie
muizeme UspéSné porazit jen tak, ze budeme formovat osobni postoje
jednotlivel; ze prekoname sviij sklon domnivat se, Ze demokracii mizeme
obhajovat jen né&jakymi vnéjSimi prostfedky, at’ uz vojenskymi nebo
civilnimi, které¢ nemaji nic spole¢ného s individualnimi ptistupy hluboce
zakofenénymi v nasi osobni povaze.“ (Dewey, 2001, s. 641).
Tento duraz na spolecensky vyznam moralnich hranic v rozvoji lidské
spolecnosti vSak v druhé polovin€ 20. stoleti nebyl bran zcela vazné. Od
nastupu globalizac¢nich procesti jsme svédky zvySovani koncentrace
globalniho bohatstvi v rukou nékolika jedinct reprezentujicich
nadnarodni spole¢nosti. Stale vice roste rozdil mezi bohatstvim
zmensujici se spoleCenské entity a bidou rostouci vétSiny celosvétové
populace. Aniz bychom zpochybnovali funkce a vyznamy prava, teprve
Vv jeho komplementarnosti s inteligentnim usudkem ¢lovéka, 1ze posilovat
efektivni zmény ve vyvoji demokracie. Hledani smyslu vlastni existence
spolu s pochopenim transcendentalnich hodnot, etickych a humanitnich
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idealt, véetné socialné koheznich vztahti, nelze odvozovat od pravidel
konkurenceschopnosti, nybrz od principil socialni evoluce, vychazejicich
zpravidel akumulované selekce a asociativnosti. Skuteéné pficiny
celospolecenské krize je proto zapotiebi hledat ve stavajicim
upiednostiiovani sily majetku pred lidmi a spolecnosti jako celkem.

Nové paradigmatické vnimani spoleCenské reality v 21. stoleti je tak Gzce
svazano s objevy fungovani védomi lidi a s vyzkumy, vychazejicimi
Z paradigmatického principu vzajemnosti vnéjsSiho krajinného rédmce
(landscape) a jeho wvnitiniho prostiedi (inscape). Odhalovani téchto
zivotnich zkusenosti lidi nema nic spolecného s neosobnim pojetim ducha
mista. ,,DneSni Cloveék, aby obstidl v podminkach rychle se valicich
udalosti, naSel si vnich tad a vybudoval dobrou pozici, musi byt
prekypujici osobnosti a musi byt zamilovany do inovativniho mysleni,
nesmi si v§imat slabosti svéta, ale jeho prednosti, potenciality, moZznosti
auslechtilosti, byt plny aktivniho Zivota, stavét na novém a vyuzivat ho
pro svij vzestup.” (Chrastina, 2012 s. 175).

4 O POTREBE VNIMAT PRITOMNE MEZI MINULYM

A BUDOUCIM

Jestlize médme vénovat zvySenou pozornost pfi¢inam, které souviseji se
spoleCenskymi krizemi a socidlnim tipadkem lidského spolecenstvi, je
zapotiebi zasadnim zpusobem piehodnotit dosavadni zplsob vnimani
Casoprostorovych struktur.

Jedna se o n¢kolik zakladnich faktordi zmény.

Nejprve je nutno uvédomit si, ze ani vlivem védecko-technického pokroku
umoznujiciho vyuzivat permanentni nartst dil¢ich informaci o danych
jevech €i objektech, cesta k relevantnimu humannimu poznani a tedy
»pravé moudrosti, ktera je plodem uvaZovani, dialogu a velkodu$ného
setkavani mezi lidmi, nelze dosahnout pouhym shromazd’ovanim dat,
ktera nakonec jako jisty druh mentalniho zneciSténi pouze zahlcuji
amatou.” (Frantisek, 2018, s. 32).

Potieba dialogu jako stéZeni fenomén vzajemného lidského porozumeéni
se neobejde bez existence mezigeneranich vazeb a mezigenera¢niho
predavani ziskavanych zkuSenosti, at’ jiz ze spolecenského Zzivota,
sociokulturnich ¢i technicko-hospodarskych aktivit, realizovanych
v konkrétnich uzemné-spravnich systémech globalniho systému planety
Zemé.

Proto pfi studiu nejriznéjSich tzemné strukturnich ¢asti ¢i vétsich celki a
hledani pozitivné synergickych vazeb vznikajicich jejich vyvojem, je
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nutno stale castéji vyslovovat otdzku, bohuzel =zatim nepfili§
akceptovanou: Je opravdu hierarchické vnimani spoleCensko-uzemnich
struktur tim jedinym moznym zptsobem?

Ostatné této otazce vénoval znacnou pozornost i dlouholety italsky politik
Giuliano Amato, ktery ve své publikaci ,,Je jiny svét mozny* uvedl: ,,Etika
neni stale stejnd, jeji zasady se rtzni podle kulturniho, casového
ageografického kontextu, v némz se realizuji. Potfebujeme postupny
asebevédomy zdravy relativismus, tj. onen relativismus demokracie,
ktery sestupuje do hlubin odliSnosti a dokaze nachazet spolecné rysy
avyznamy, postavené na absolutnich hodnotach, na nichz je vybudovana
demokracie...“ (Amato, 2007, s. 116).

Pritom zevrubna znalost prostfedi, v némz lidé Ziji, jako by se dostavala
mimo okraj hlavni pozornosti. Podle britského architekta
aenvironmentalisty Daya jakmile pochopime, jak na néas pisobi prave
okoli, dokdzeme rozvijet jednotliva mista tak, aby byla k uzitku v ném
zijicim lidem (Day, 2004).

Znalost genia loci (genia regionis) by se tak pocatkem 3. tisicileti méla
stat zietelnou soucasti novych pohledil na funkci a vyznam spolecensko-
kulturnich aktivit. Znat génia daného uzemi znamena usilovat o vnimani
samotné podstaty krajiny, usilovat o poznani stézejnich stavebnich
kamend, které byly, jsou ¢i snad by mohly byt k dispozici pii budovani
cehokoliv dal§iho. Znamena to odmitnout pasivni akceptovani globalnich
trend a prihlasit se k aktivni Gc¢asti na rozvoji globalniho svétového étosu,
jehoz zakladni soucasti je usili odmitajici unifikaci a homogenizaci
krajiny a soucasné diky lidskému poznani, umoznujici funk¢ni
avyznamové propojovani rozdilnosti a specificnosti ve prospech rozvoje
integrovanych prostorovych struktur.

5 MOSTY MEZI VEDAMI A UMENIM NA PRIKLADECH
KOMPLEXNICH, KOMPLEMENTARNICH

A KONTEXTUALNICH PRiSTUPU KE STUDIU

UZEMNICH STRUKTUR

V roce 2013 vydana monografie ,,Slovensko-¢esky cezhrani¢ny region /
Genius loci®, reagovala na spolecenskou potiebu vénovat zvySenou
pozornost tvorbé a vyvoji kontextudlnich vazeb v regionech pfi hranici
Ceské republiky a Slovenské republiky (Vencalek, 2013a). To se
bezprostiedné projevilo v zdjmu krajské moravskoslezské uzemné-
spravni struktury o vydani samostatné publikace (Vencalek, 2013b).
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Syntéza byla chapana a disledné prezentovdna jako vzéjemnost
raciondlnich a iracionalnich, objektivnich a subjektivnich ale
i materialnich a duchovnich aspektt spolecenskych entit na obou stranach
statni hranice. Novy inovacni pohled vychazel ze studia genia loci (genia
regionis) spoleCensky diferencovanych Casoprostorovych struktur
(lokalni, regionalni, mezoregionalni, makroregionalni). Tento piistup se
tak stal pojitkem mezi systémem spolecenskych hodnot (humanita,
demokracie, solidarita, spolecenska zodpovédnost, individualni svoboda)
a piislusnymi aspekty spoleCenské udrzitelnosti, k nimz vedle
udrzitelnosti svétového étosu nalezi i regionalné vnimané udrzitelnosti
demografické, ekonomické, socidlni a environmentalni (Ivanicka, 2006, s.
136).

V podminkach evropské integrace nabyla pocatkem 3. tisicileti historicko-
vyvojova slozitost izemi zcela novy vyznam. Stala se nezpochybnitelnym
klicem k hledani vnitinich rezerv a zdrojl pro rozvoj celkového potencialu
jednotlivych uzemi. Proto nasledné uvedené studie vychazely ze syntézy
poznatkii jak pfirodnich, tak i spolecenskych véd. Trvalou soucasti
vyvojovych analyz vztahii Cloveéka s prostiedim se tak staly analyzy
dokumentti a historickych pisemnosti. Vedle pozorovani a rozhovori
S obyvateli preshrani¢nich regionti bylo vyuzito i metody brainstormingu
pii setkavani se zastupci spoleCenskych a kulturnich organizaci
apracovniky vefejné spravy. Nezastupitelnou roli sehrala kontextualni
analyza téch fenomént, které vedly k formovani genia loci (genia
regionis) dané¢ho tzemi.

Takto vznikla i publikace zamétena na ,,Genius loci jako fenomén vnéjsi
socialni a uzemni koheze v kontextu rozvoje preshrani¢ni spoluprace
Slovensko — Ukrgiina— Polsko* (Vencalek, 2016).

Za ucelem vystavby mostil spoluprace mezi spolecenskymi védami,
pfirodnimi védami a uménim bylo realizovano mnozstvi studi, které
vyustily v objeveni a definovani ,,fraktalni demokracie” (Vencalek, 2014).
Ta byla nasledné rozpracovéana v dalSich dvou kniznich publikacich
(Vencalek, 2021, 2024).

Vyzkum genia loci krajiny odhalujici vnéj$i a vnitini kohezni sily
V uzemné-spravnich strukturdch je plné vyuzitelny pii tvahach
o0 transformaci jejich nejnizsich trovni — tedy obci.

Vzhledem k tomu, ze ve Slovenské republice piedstavuje pramérna
lidnatost obce hodnotu 1,8 tis. obyvatel (obdobné je tomu v CR, kde
pramérna lidnatost obce predstavuje pouhych 1,7 tis. obyvatel), byly na
bazi téchto studii vypracovany vibec prvni navrhy prezentujici nejen
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strukturu obci ve dvou modelovych slovenskych okresech: Stropkov
a Svidnik (Vencalek, 2022, 2025).

Prestoze se jedna o velmi naléhavy a neobycejné aktudlni spolecensko-
politicky problém, k jeho realizaci povede jesté velmi slozita cesta. Sveédci
o tom i tvrzeni z konce kvétna 2025 byvalého premiéra Ceské vlady
v ramci CSFR Petra Pitharta: ,»Narodni ekonomické rada vlady CR dnes
naléhavé doporucuje: je tfeba omezit pocet obci, jsou to zbyte¢né naklady.
Kdyby ale vlada omezila pocet obci na rozumnou nebo dokonce na tplné
nejrozumnéjsi skandinavskou desetinu, hnév lidu by ji spolehlivé smetl
behem par tydnti.,Rychleji nez kvtli cemukoliv jinému.* (Pithart, 2025).

ZAVER

Konference na téma ,, Premeny poznania — mosty medzi vedami* si diky
své neobycejné aktualnosti, jednozna¢né zaslouzi dal$i navazna
pokracovani. To, Ze i v ramci jednotlivych univerzit je patrna vyrazna
badatelska uzavienost mezi jednotlivymi fakultami, jen svéd¢i o potiebé
novych piistupti pii feSeni aktudlnich témat ve prospéch takovych
metodickych pfistupt, jakymi jsou komplexnost, komplementarnost
astale rostouci dulezitost kontextu. Dokonce i dfive jednoznacna
akceptace tvrzeni typu ,,jedna se o fakta®, v obdobi rozvoje primyslovych
technologii na bazi umélé inteligence, nemohou byt plné relevantni, pokud
nejsou prezentovana v ¢asoprostorovych kontextech. To souvisi
i Spotfebou zcela novych ptistupi k hodnoceni vysledku veédecké
publikaéni ¢innosti ve vztahu k propojenosti s praxi a zvyraznénim vlivu
védeckych vyzkumu na regionalni rozvoj mist (regionil), v nichz se dana
vysokoskolska pracoviste nalézaji.

Po dlouhé desetileti opomijend dilezitost studia genia loci nabyva tak,
vzhledem Kk rostoucimu vyznamu hledani novych kvalit vyzkumem
pozitivné synergickych vazeb, na celosvétové dulezitosti a vyznamu. Do
poptedi pozornosti by se tak méla dostat i problematika transformace
uzemngé-spravnich struktur v trovni obci.
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UZASNA CESTA K MATEMATICKEMU
POZNAVANIU,
INOVATIVNY PRISTUP

Beatrix BACOVA, SK — Maria KUDELCIKOVA, SK

ABSTRAKT

Matematika je vedou abstraktnou, ale sucasne aj vedou technickou.
V istom slova zmysle sa jednd o vedu zaoberajucou sa metédami
vyskumu. Pre dosiahnutie kvalitnych vysledkov vo vzdeldvani maja
neocenitel'ny potencial 3D simulacie, umoznia Studentom lepsie pochopit’
rieSenia matematickych problémov cez rozne pristupy. V ramci
inovativneho pristupu k vyucovaniu matematiky a geometrie sa ako
vyhodny podporny prostriedok javi pouzitie virtualnej reality (VR).
V prispevku je prezentované, ako VR méze pomdct zlepsit' priestorovi
predstavivost’ ziakov v rdmci edukacného procesu.

Kracové slova: vzdelavanie, matematika, geometria, virtualna realita,
inovativny pristup

A WONDERFUL JOURNEY THROUGH THE
MATHEMATICAL KNOWLEDGE,
AN INNOVATIVE APPROACH

ABSTRACT

Mathematicsis both an abstract and atechnical science. In acertain sense,
it can be regarded as a discipline concerned with research methodol ogies.
To achieve high-quality educational outcomes, 3D simulations possess
significant potential, as they enable students to better comprehend
solutions to mathematical problems through various approaches. Within
the framework of innovative methods in the teaching of mathematics and
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geometry, the use of virtua redity (VR) emerges as a beneficia
supporting tool. This paper presents how VR can contribute to enhancing
students’ spatial imagination as part of the educational process.

K ey wor ds. education, mathematics, geometry, virtual reality, innovative
approach

UVOD

Uz niekol’ko tisic rokov nie je pravdou, ze matematika je len vedou
o Cislach. Matematika skima Struktiry i vzt'ahy fungovania v prirode.
Zaobera sa napr. Struktirami vytvarného umenia, ale je aplikovatel'na aj
Vv spolocenskovednych odboroch. Dokonca boli zaznamenané pokusy
pomocou matematiky analyzovat' i l'udsky jazyk. Matematika je preto
istym, i ked’ trochu nezvycajnym, druhom umenia. Nie kazdy ¢lovek ma
k matematike kladny vztah. Mnohi ju povazuji pre svoj Zivot za
nepotrebnu. Neuvedomuju si pritom skutoCnost, ze matematika je
nevyhnutnym predpokladom pokroku. Ponuka priestor na kreativitu
asebarealizaciu (Kudriavcev, 1990). K tomu napomahaju aj informacno-
komunikac¢né technologie (IKT), ktorych vyuzivanie sa stalo
neoddelitel'nou sucast'ou matematického vzdelavania. V ostatng dobe je
do edukacného procesu zarad’ovana aj virtudlna realita (VR). Vytvara
priestor na jedine¢ny zazitok pre Studentov vSetkych vekovych kategorii.
Pomaha im porozumiet predmetom, témam a javom cez osobné
skusenosti. Vyrazne zvySuje zaujem Studentov, posiliiuje ich vedomosti,
podporuje  zapamédtanie si a osvojenie ziskanych informacii
av neposlednom rade zlepSuje ich vysledky. Obsah a StruktGrované
aktivity podporia predstavivost Studentov, zanechaju v nich zazitok,
zlepSia zapamatatel'nost’ a skusenosti (Inovativne rieSenia, 2025).
Ucitelia casto pouzivaju fotografie a vided, aby zaujali Studentov
apredstavili novy koncept, ale ¢asto to m6zu byt pre nich len pasivne
aktivity. Na druhej strane je potrebné poznat’ odpovede na nasledovné
otazky: Moze nam VR skutocne pomoct’ vo vyucbe matematiky? Akym
spdsobom? Aké st jej vyhody, resp. jej negativne dopady?

1 VYCHODISKA

Stucasna mlada generacia je technologicky velmi vyspela. Tito Ziaci
astudenti sa narodili do obdobia internetu a so svojimi smartfonmi si
zrasteni a neradi sa ich vzdavaji, dokonca ani pocas vyuCovania. Na
zaciatku centrom zaujmu celej pedagogickej spolocnosti boli pocitace.
Dnes ich skor vnimame ako medziodborovy nastroj. Je potrebné, aby
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technoldgie ovladali vzdelani a kvalifikovani I'udia. To je dovod, preco je
novy pristup ku vzdelavaniu velmi dolezity. Je to zasadna vyzva pre
ucitel’'ov na vSetkych typoch $kol a vzdelavacich trovniach. Doba si ziada
ucitel'ov schopnych aplikovat’ do edukdcie atraktivne obsahy uciva a tieto
potom vyucovat aj s vyuzitim réznych IKT, vratane virtualnej reality.
Tato skutoCnost’ si vyzaduje neustale vzdelavanie ucitel'ov, ktori musia
mat’ prehlad nielen o existujucich, ale aj o novych modernych metédach
vzdelavania, rozumiet’ ich vyznamu a prinosom. Pouzivanie rozli¢nych
vyucCovacich metdd robi ucenie pre ucitelov, ale i pre Studentov,
prijemnejsie, zaujimavejsSie a zabavnejsie. Stereotyp je nudny a neprinasa
pozadované vysledky (Sitna, 2013).

Preto je potrebné najst vhodny spdsob, aby ucenie bolo aktivne
acfektivne. Zameranie na ziaka je zakladna charakteristika aktivneho
ucenia.

2CIELE

Délezitym cielom kvalitného vzdelavania je, aby v stulade s Bloomovou
taxonémiou ziaci dosahovali vysledky na vyssich trovniach kognitivnych
procesov (minimalne aplikovanie a analyza).

Na vyucovacich hodinach matematiky je Casto preberana latka, ktora sa
pre ziakov javi ako ndro¢na, nezazivna. Prednasané informadcie st pre nich
abstraktné, a teda t'azké na pochopenie. Tu sa vytvara priestor pre vyuZitie
novych pristupov. Podl'a Williama Glassera §tadie ukazuji, Ze priemerny
¢lovek si o dva tyzdne bude pamitat’ len 10 % toho, ¢o precita, 20 % toho,
¢o pocuje, 30 % toho, ¢o uvidi, 50% toho, ¢o pocuva a pozera, 70 % toho,
0 ¢om rozprava, 80 % toho, Co osobne zazije, ale az 95 % toho, ¢o robi
adokaze vysvetlit’ nickomu druhému. Spravna motivacia Studentov je pre
ucitel'a velka vyzva. Preberanti latku musi neustale priblizovat’ praxi
avediet o jej aplikovani aj v inych odboroch. K tomuto moéze vyznamne
prispiet’ vyuzitie IKT, vratane virtualnej reality, v ktorej vel'a odbornikov
vidi  budicnost  vzdeldvania. @ Moderni  Studenti tizia  po
multidimenzionalnych vzdelavacich pristupoch, ktoré nezapajaju len ich
mysel, ale aj ich zmysly. Hl'adaju sposob, ako sa skuto¢ne ponorit’ do
ucebnych osnov, predovsetkym, ak ide 0 zlozitejSie predmety. Virtualna
realita je revolucia v spdsobe, akym sa moze ucit’ aj matematika, robi ju
interaktivnou, putavou a zabavnou. Ato aj pre tych, ktori mali
Zz matematiky strach. Pomocou virtualnej reality mo6zu Studenti abstraktné
pojmy vizualizovat’, a konecne ich pochopit’ (Using..., 2023).
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3 METODY

V tejto Casti sa zameriame na vysledky medzinarodného projektu
V schéme Erasmus+: Math3DGeoVR (Matematické modely pre
vyucovanie trojrozmernej geometrie s vyuzitim virtudlnej reality). Projekt
je uréeny najma pre Studentov a vyucujucich v réznych matematickych a
inzinierskych odboroch. Na jeho rieSeni sa podiel'ali pedagdgovia a IT
vyvojari z eurépskych univerzit v Pol'sku, v Portugal sku, naSlovensku av
Estonsku. Vysledkom je inovativna aplikacia pre virtudlnu realitu
Math3DGeoVR.apk (Math3DgeoVR, 2024). Jg prostrednictvom je
mozné nielen sa ucit’ a precvicovat’ , klasické skolské ulohy, ale vidiet’ aj
redlne aplikdcie. Ku Studentom sa dostava prostrednictvom headsetov
urcenych pre VR (napr. Oculus Meta Quest 2). Projekt Math3DGeoVR je
vyznamnym prinosom do st¢asného moderného vzdeldvania. V ramci
neho bolo vyvinutych 13 vzdeldvacich modulov: Trajektorie, Uhly
v hranoloch, Uhly v ihlanoch, Neeuklidovska geometria, Maxima
aminima funkcii, Systémy linearnych rovnic, Hranoly, Ihlany, Planetarny
systém, Skumanie Slnecnej sustavy, Geometrickd interpretacia
parcialnych derivacii, Sférické stiradnice, Vektory, operacie s vektormi.
Niektoré moduly boli najskor v kazdej krajine testované ucitelmi
strednych $kol a potom ich spolocne testovalo viac ako 30 Studentov
Z partnerskych univerzit pocas letnej Skoly na Univerzite Aveiro
v Portugalsku. K modulom boli pripravené teoretické ucebné materialy
ako aj navody na ich pouzitie (Math3DgeoVR, 2024).

3.1 Modul ,,Hranoly“

Tato podkapitola sa zaobera jednym z vysSie uvedenych modulov —
modulom ,,Hranoly*. Cast menu je vidiet na obr. 1(a). V ramci aplikacie
sa nachadzaju dva moduly venované hranolom a ich vlastnostiam. Prvy sa
zaobera zakladnymi charakteristikami a sietami, druhy sa zameriava na
problematiku uhlov.

Ako uvadza (Herman, 1995), hranol je priestorovy geometricky utvar,
ktory ma dve zhodné podstavy v tvare n-uholnika umiestnené v réznych
rovinach an bocnych stien, ktoré s vzdy rovnobezniky spajajice
prislusné hrany oboch podstav. Podstavy hranola mézu mat’ rozlicné
tvary, podl'a coho sa nazyvaju, napr. hranol s trojuholnikovou podstavou
sa oznacuje ako trojboky. V pripade, Ze bo¢né hrany a steny su kolmé na
podstavy, hovorime o kolmom hranole; ak tato podmienka nie je splnena,
hranol sa povazuje za kosy. Pravidelny hranol ma podstavy v tvare
pravidelného n-uholnika. Specialne pripady $tvorbokych hranolov su
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kvéder a kocka. Kvader mdze a nemusi byt’ pravidelny stvorboky hranol.
Kocka je pravidelny §tvorboky hranol, ktory navyse spiia a = v, kdea je
diZka hrany podstavy a v je vyska hranola.

V kazdodennom Zivote sa bezne stretavame s objektami v tvare hranolov
— napr. akvaria, kovové matice, stany, baliky, nadrze a mnohé d’alsie.

V module ,Hranoly* sa Studenti m6zu oboznamit’ s viacerymi typmi
pravidelnych kolmych hranolov: trojboky, Stvorboky (len kocka)
asestboky.

Modul pozostava z troch casti: Teoreticky uvod, Test 1 a Test 2 (obr. 1

(b)).
Obrazok 1: Uvodné menu v aplikacii (a) a virtudlne prostredie modulu

(b)

Priams

Pyramias

(b)

Zdroj: viastné spracovanie
V uvodne;j Casti (Introduction) sa v 'avom valci zobrazi 3D model telesa
v interaktivnom priestore a v pravom jeho siet’ (obr. 2).

Obrazok 2. Teoreticky ivod v module ,,Hranoly*

Zdroj: viastné spracovanie
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Pouzivatel' (Student) ma moznost manipulovat s oboma objektmi,
prezerat’ ich z r6znych uhlov pohladu, pripadne rozkladat’ a skladat’ siet
pomocou prislusného ovladacieho tlac¢idla. V module su taktiez
prezentované priklady spravnych i nespravnych sieti (obr. 3).

Obrazok 3: Spravna a nespravna siet’ kocky

\

Zdroj: viastné spracovanie

Pre jednotlivé typy hranolov st dostupné viaceré varianty sieti:

o pravidelny Sest’boky hranol — 4 siete, z ktorych 2 su nespravne,

e pravidelny trojboky hranol — 4 siete, z ktorych 2 st nespravne,

e pravidelny $tvorboky hranol (kocka) — 22 sieti, priCom 11 znich je
nespravnych.

Takto koncipovany modul prispieva nielen k rozvoju priestorovej
predstavivosti ziakov, ale zaroven podporuje ich analytické myslenie pri
overovani spravnosti geometrickych reprezentacii.

Casti Test 1 a Test 2 obsahuja spolu 15 tuloh, ktorych rieSenim je vyber
spravneho telesa (hranola) alebo jeho siete (obr. 4). Na vyrieSenie kazdej
ulohy maji Studenti tri pokusy. Za kazdu spravnu odpoved’ ziskavaji
body, skazdou nespravnou ich pocet klesa. V pripade spravnej odpovede
sa valec vpravo zafarbi na zeleno, v pripade nespravnej, je Cerveny (obr.
5). Po troch netispe$nych pokusoch sa Studentovi ukaze spravne rieSenie.
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Obrazok 4. Ukazka testovej tlohy

Zdroj: viastné spracovanie

Obrazok 5. Priklady spravnych odpovedi na rézne Glohy

Zdroj: viastné spracovanie

4 VYSLEDKY

Prostrednictvom anonymného dotaznikového prieskumu pocas testovania
na Zilinskej univerzite v Ziline boli osloveni pedagdgovia z gymnazii,
strednych odbornych 8§ko6l a niektorych univerzit na Slovensku
av Cechach. Otazky boli zamerané predovietkym na ich doterajsie
skusenosti s pouzivanim VR vo vyucbe prirodovednych predmetov, ako
i na zistovanie jej negativnych G¢inkov na zaklade upraveného dotaznika
SSQ. V tabulke 1 st uvedené vybrané otazky, na ktoré odpovedali
respondenti pred a po testovani VR aplikacie Math3DGeoVR.apk.
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Tabul’ka 1: Vybrané otazky prieskumu

Pre test

Post test

Pocet rokov pedagogickej praxe

Aky je Vas vSeobecny nazor na
pouzivanie VR vo vzdelavani
po testovani aplikacie
Math3DgeoVR?

Specializacia vyucby

Myslite si, ze VR ma potencial
zlepsit’ kvalitu vyucby
priestorovej geometrie po
testovani aplikacie
Math3DgeoVR?

Typ Skoly, v ktorej ucite

Posud’te testovanu aplikaciu
VR. ohodnot'te nasledujucich
10 poloziek jednou z piatich
odpovedi v rozsahu od Silne
suhlasim po Silne nesuhlasim:

Aké st Vase skusenosti s
technoldgiou VR, kol'kokrat ste
pouzili VR okuliare? (uved’te
priblizny pocet)

Do akej miery bolo prostredie
VR intuitivne?

Mate skusenosti s vyucbou s
technolégiou VR?

Ako hodnotite potencial VR
pre vyucbu inych
prirodovednych predmetov
(napr. fyziky, chémie,
biologie)?

Ako hodnotite svoje zru¢nosti v
pouzivani technolégii vo vzdelavani?

Mate nejaké navrhy alebo
pripomienky tykajice sa
testovanej aplikacie VR?

Aky je Vas vSeobecny nazor na
pouzivanie VR vo vzdelavani?

Vidite moznosti vyuzitia VR na
pokrocilejsie alebo
$pecializované témy vo vaSom
predmete?

Ma podl'a Vas VR potencial zlepsit
kvalitu vyucby priestorove;j
geometrie?

Aké dalSie prirodovedné
predmety by podla vas mohli
vyuzit vyuzitie VR vo vyucbe?

Zdroj: vlastné spracovanie

Niektori z oslovenych ucitelov poukazali aj na negativne aspekty
pouzivania virtualnej reality, medzi ktoré patrili: v§eobecny diskomfort,
Unava, bolesti hlavy, namahanie oci, tazkosti so sustredenim, nevol'nost,
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zévraty a zvySené vnimanie zalido¢nych tazkosti. Tieto nedostatky vSak
mozno povazovat za marginalne v porovnani s celkovym prinosom
pouzivania tejto technologie.

ZAVER

Vyuzivanie matematickych vztahov medzi objektmi predstavuje pridanu
hodnotu pre Studentov aj ucitelov matematiky a geometrie nielen pri jej
uceni, ale i pri precviovani nadobudnutych vedomosti. Pomocou
aplikacii VR je mozné Studentov ovela lahSie zaujat a vtiahnut do
preberanej problematiky, ¢o ale vyzaduje zanietenych a kvalitne
pripravenych pedagoégov. Virtualna realita predstavuje vyrazny potencial
na rozSirenie moznosti interaktivneho vzdelavania, ked'Ze ponuka
dynamicky a podnetny sposob osvojovania si zlozitych konceptov
ahlbsieho porozumenia okolitému svetu. Jej pozitiva sa naplno prejavia
len v pripade vhodného zaélenenia do procesu edukacie.

Matematika je vedou a umenim zarovei. V istom zmysle tieto dve skupiny
vzajomne prepaja. Snazme sa jej preto porozumiet’ a nikdy nedovolme,
aby zapadla prachom. S fiou by totiz zanikol i podstatny kus nds samych.
(Fischer, 1992)

LITERATURA

FISCHER, R., MALLE, G., BURGER, H. 1992. Clovek a matematika.
Uvod do didaktického myslenia a konania. Bratislava SPN, ISBN 80-
08-01309-5.

HERMAN, J. et a. 1998. Matematika - Hranoly, Prometheus, Havli¢kav
Brod ISBN: 80-7196-257-0.

Inovativne rieSenia. 2025. [onling] [cit. 2025-06-20]. Dostupné na
internete: https://etechnology.sk/virtualna-realital

KUDRIAVCEV, L.D. 1990. Uvahy o su¢asnej matematike a jej
vyucCovani. Bratislava: SPN, ISBN 80-08-00345-6.

Math3DgeoVR. 2024. [online] [cit. 2025-06-25]. Dostupné na internete:
https://www.math3dgeovr.p.lodz.pl/

SITNA, D. 2013. Metody aktivniho vyuGovani. Praha: Portal,
ISBN: 978-80-262-0404-6

Using VR Math Apps to Enhance STEM Education. 2023. [onlin€] [cit.
2025-06-12]. Dostupné na internete: https.//arborxr.com/blog/using-
vr-math-apps-to-enhance-stem-education/

412


https://etechnology.sk/virtualna-realita/
https://www.math3dgeovr.p.lodz.pl/
https://arborxr.com/blog/using-vr-math-apps-to-enhance-stem-education/
https://arborxr.com/blog/using-vr-math-apps-to-enhance-stem-education/

Premeny poznania most medz vedami |.
Pod’akovanie:
Prispevok je parcialnym vystupom Erasmus+ projektu ,,2021-1-PLO1-
KA220-HED-000030365 Mathematical Models for Teaching Three-
Dimensional Geometry Using Virtual Reality.”

KONTAKT:

RNDr. Beatrix Bacova, PhD.

Zilinské univerzita v Ziline, Stavebna fakulta

Katedra stavebnel mechaniky a aplikovanej matematiky
Univerzitna 8215/1, 010 26 Zilina
beatrix.bacova@uniza.sk

doc. Ing. Maria Kudel¢ikova, PhD.

Zilinské univerzita v Ziline, Stavebna fakulta

Katedra stavebne) mechaniky a aplikovanej matematiky
Univerzitna 8215/1, 010 26 Zilina

maria.kudel cikova@uniza.sk

413



Premeny poznania most medzi vedami |.

MAPOVANIi POZNANI: VYUZITI
MYSLENKOVYCH MAP K EVALUACI
ZNALOSTI ZISKANYCH
V LABORATORNIM CVICENI

Markéta DOBECKOVA, CZ

ABSTRAKT

Myslenkové mapy jsou vyuzivany v nejriiznéjSich oblastech vyzkumu.
Predkladany vyzkum vyuziva mySlenkové mapy jako nastroj ziskani
zpétné vazby o edukacnim procesu studentl ucitelstvi chemie na vysoké
Skole konkrétné v laboratornim cviceni. Hodnoti pre-myslenkové mapy,
které studenti psali bezprostfedné pred zahajenim laboratorniho cviceni
aporovnava je s post-myslenkovymi mapami, které byly sepsany studenty
ihned po laboratornim cviceni. Vysledky poukazuji na rozdilnost studentt,
problematiku kvantitativniho hodnoceni a bodovani myslenkovych map
i zakomponovani ziskanych poznatkid studentit do myslenkovych map na
ruznych Grovnich.

Klicové slova: myslenkové mapy, laboratorni cvic¢eni, chemie, hodnotici
systém

KNOWLEDGE MAPPING: THE USE OF MIND MAPS
TO EVALUATE KNOWLEDGE ACQUIRED
IN A LABORATORY EXERCISE

ABSTRACT

Mind maps have been used in a variety of research areas. The proposed
research uses mind maps as a tool to obtain feedback on the educational
process of chemistry teacher students in college specificaly in
alaboratory exercise. It evaluates the pre-mind maps written by students
right before the laboratory exercise and compares them with the post-mind
maps written by students right after the laboratory exercise. The results
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show the diversity of students, the issues of quantitative assessment and
scoring of the mind maps, as well as the embedding of the students
acquired knowledge in the mind maps at different levels.

Key words: mind maps, laboratory exercises, chemistry, scoring system

UvOD

Myslenkové mapy si ziskavaji v dnesni dobé ¢im dal vétsi pozornost.
Historie uziti myslenkovych map sah4 az do roku 300 n.lL, kdy fecky
filosof Porfyrios z Tyru vytvotil mapu podobnou svou strukturou stromu,
aby demonstroval Aristotelovu hierarchii. Déle se setkavame s pouzitim
myslenkovych map u Leonarda Da Vinciho ¢i Charlese Darwina (Edraw
Content Team, 2025). Koncept myslenkovych map predstavil matematik
a psycholog Tony Buzan jako specidlni techniku pro psani poznamek
(Tsinakos a Baafoutis, 2009, s. 55). Metoda myslenkového mapovani
zohlediuje, ze obé hemisféry lidského mozku zpracovavaji rizné ulohy.
Zatimco leva mozkova hemisféra je predevsim zodpovédna za logiku,
slova, aritmetiku, line4rnost, sekvence, analyzu a seznamy, tak naproti
tomu prava hemisféra zpracovava tulohy jako jsou vicerozmeérnost,
predstavivost, emoce, barvy, rytmus, tvary, geometric a syntéza.
Myslenkové mapovani vyuziva ob€ mozkové hemisféry zaroven
(Tsinakos a Balafoutis, 2009, s. 56).

Mozna jste jiz nékdy zazili nezdzivnou prednaSku, pii které jste
zamé&stnavali svou mysl ¢maranim, anglicky doodling. Myslenkové mapy
by se svym zplisobem daly povazovat za vyssi uroven doodlingu, kdy nad
tim, co kreslime, pfemyslime, ddvdme naSim myslenkam strukturu,
hierarchii, tvar a smysl, skute¢né¢ poslouchame a vnimame piedstavované
a zaroven dovolime obéma hemisféram pracovat nardz, ¢imz posilujeme
naSe uceni.

Vyuziti mySlenkovych map je velmi rozmanité pfes psani poznamek ve
vyucovani, vnimani dulezitych bodi a klicovych slov, zobrazovani
propojeni a vztahti mezi hlavnimi myslenkami, brainstorming, planovani
a vizualizace aspektll zadani, tfidéni mySlenek a informaci, stimulaci
kreativniho mysleni a kreativnich feSeni problémi, opakovani u¢iva pro
ptipravu na zkousku (Arulselvi, 2017, s. 61-62).

Prekladany vyzkum vyuziva myslenkovych map pro urceni nabytych
védomosti pfi laboratornim cvi¢eni. Laboratorni cvifeni si piedevs§im
kladou za cil rozvinou u studentd jejich manualni dovednosti a zru¢nost.
Vyzkum vSak hleda odpovédi na otazku, do jaké miry mohou laboratorni
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cviceni rozvijet nabyti novych poznatki, resp. upevnéni a restrukturalizaci
jiz dtive ziskanych poznatkd.

1 VYCHODISKA

Velkou vyhodou myslenkovych map je, ze doslova mapuji zpasob, kterym
mozek dané osoby vnima a vytvaii spojeni (Arulselvi, 2017, s. 50).
V myslenkovych mapéch spolu sou¢asné souvisi mnoho komponentti jako
je pozornost, koordinace, mysleni, argumentace, analyza, kreativita,
predstavivost, pamét’, planovaci a realizacni dovednosti, ¢teni, Cisla,
pismena, vizualizace, pocity a dalsi (Polat et al., 2021, s. 34). Myslenkové
mapy mohou byt pouzity kymkoliv a v jakékoliv oblasti zivota, a to jiz od
ranného détstvi (Polat et al., 2021, s 42). Kvantitativné hodnotit
mysSlenkové mapy neni snadné. Védci vsak nachazi rtizné zpusoby
hodnoceni. Jednim z nich je systém bodovani navrzen autory Everkli, Inel
a Balim v roce 2009 (Evrekli et a., 2010). Navrhovany systém pfipisuje
body myslenkovym mapam za jednotlivé pojmy dle toho, v jaké urovni se
vyskytuji. Cim vy$§i Groven, tim vice bodd dany pojem ziskava. Dale
pricita nemalé mnozstvi bodl za propojeni pojmt mezi sebou. Dalsi body
jsou udélovany za vyjadieni vztahi mezi pojmy, uvedeni konkrétnich
ptikladi, obrazky ¢i figury. Body nejsou uznavany za tzv. invalid
component, tedy pojem, ktery stématem nesouvisi. Je vSak dtlezité
zminit, ze tuto ¢ast hodnoceni vnima kazdy hodnotitel individualné
azalezi na jeho uhlu pohledu.

Vyse zminény bodovaci systém byl zvolen pro bodovani myslenkovych
map Vv predkladaném vyzkumu, pfi¢emz byl jiz pouzit k bodovani
Vv ptedchozich vyzkumech jinych autorti (Evrekli et al., 2010; Polat et d.,
2021). Respondenti byli studenti ucitelstvi chemie s dalsimi aprobacemi
(biologie, matematika, hudebni vychova, $panélstina, télesna vychova).
Jednalo se o studenty prvniho ro¢niku navazujiciho magisterského studia.
Celkem se vyzkumu t¢astnilo 8 studentd, z toho 2 muzi a 6 Zen.

2 CILE

Cilem vyzkumu je zjistit nabyté védomosti z praktického laboratorniho
cvieni zamefen¢ho na téma Siry u budoucich ucitelt chemie. Zéaroven
zjistit mozné restrukturalizace védomosti nebo jejich upevnéni v nove
nabytém kontextu.
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3METODY - MIND MAPPING

Mind mapping neboli tvorba myslenkovych map je metoda, pii které
respondenti propojuji jednotlivé pojmy na riznych urovnich. Pojmy
vychazi z centralniho pojmu, kterym bylo v pfedkladdaném vyzkumu téma
Sira. Respondenti vypliiovali myslenkové mapy pied laboratornim
cvi¢enim a ihned po jeho skonceni. Myslenkové mapy byly hodnoceny
dle hodnoticiho systému Evrekli et al., 2010 (Evrekli et al., 2010). Tento
systém hodnoti pojmy nasledovné:

e Pojem 1. irovné — 2 body za kazdy platny pojem
Pojem 2. urovné — 4 body za kazdy platny pojem
Pojem 3. urovné — 6 bodil za kazdy platny pojem
Pojem 4. urovné — 8 bodil za kazdy platny pojem
Propojeni pojmi mezi jednotlivymi vétvemi — 10 boda
Vztahy mezi pojmy v ramci jedné vétve — 3 body
Uvedeni konkrétniho ptikladu — 1 bod za kazdy platny pojem
Obréazek, figura, fotografie — 3 body za kazdy validni
Nesouvisejici pojem — 0 bodi

Respondenttim nebyl pfedem znam hodnotici systém. Zadanim bylo jen
vytvorit mySlenkovou mapu bez dalSich rozsahlejsich instrukei. JelikoZ se
jednalo o studenty ucitelstvi, ktefi pracuji s mysSlenkovymi mapami
Vv jinych predmétech, bylo ptedpokladano, Ze studenti umi s myslenkovou
mapou pracovat a zadani rozumi.

Studenti méli predem rozdélené ulohy od vyucujici, pficemz kazdou ulohu
predvadeli a vysvétlovali vSem svym spoluzakim. Kazdy student tak
provadél 2-3 experimenty, ale vSichni studenti vidéli provedeni vSech
13 experimentll. Pro zpracovani vysledkl jsou myslenkové mapy psané
pfed laboratornim cvienim nazyvany jako pre-myslenkové mapy,
amyslenkové mapy psané po laboratornim cviceni jako post-myslenkové
mapy. V tabulkach s vysledky jsou uvedeny jen kategorie pojmi, které se
v dané myslenkové mapé vyskytly.

4 VYSLEDKY A DISKUSE

4.1 Vysledky — Respondent 1

Respondent 1 ziskal z pre-myslenkové mapy celkem 20 boda a z post-
mySlenkové mapy celkem 22 bodu (viz Tabulka 1). Post-myslenkova
mapa méla o dva pojmy mén¢ v prvni urovni, ale pfibyl jeden pojem ve
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treti irovni. V post-myslenkové mapé se objevuje novy pojem resp. véta,
ktera konstatuje dehydratacni U¢inky koncentrované kyseliny sirové.
Dalsi novy pojem resp. odstavec, se vénuje zahtivani siry a vzniku sirného
kvétu a poté plastické siry. Zaroven v post-myslenkové mapé dochdzi ve
dvou ptipadech ke spojeni dvou samostatnych pojmt, které jsou v pre-
myslenkové map¢ uvedeny samostatn¢. Kdyby byly v post-myslenkové
mapé¢ uvedeny samostatné, mapa by byla bodovana 4 body navic.
Respondent 1 provadél experiment ptipravy sirného kvétu, plastické siry
a jednoklonné siry, coz se vyrazné projevilo v post-myslenkové mapé, kdy
cely proces popsal. Zaroveil provadél experiment s demonstraci
dehydratacnich ucinkti koncentrované kyseliny sirové, coz se opét v post-
mySlenkové mapé projevilo. Zaroven se podilel na spolecném
experimentu nazyvaném jako barevné hodiny, ktery je zalozeny na
rozdilném cCase zbarveni kapaliny v zavislosti na nafedéni roztokl
formaldehydu sroztokem tvofenym hydrogensifiitanem sodnym,
sifi¢itanem sodném a chelatonu 3.

Tabulka 1. Bodovani myslenkovych map — Respondent 1
. > . Body
Typ pojmu Pocet Body za pojem celkem
- Prvni 8 2 16
= uroven
y & & ha 1 4 4
s § Druha
R i g uroven
g Tteti Groven 0 0 0
Celkem 20
- Prvni 6 2 12
2 urovefi
1 <
22 & Druha 1 4 4
= @ = uroven
g Tieti uroven 1 6 6
Celkem 22

Zdroj: Viastni zpracovani

4.2 Vysledky — Respondent 2

Myslenkové mapy respondenta 2 jsou velmi dobfe systematicky
usporadané a téméf identické. Pre-myslenkova mapa byla obodovana 120
body a post-myslenkova mapa 130 body (viz Tabulka 2). Je zde vidét
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posun. Post-myslenkova mapa uvad€la navic informace, ze sira hoii
modrym plamenem, zapacha a vyskytuje se v sirnych plynech. V sekci
myslenkové mapy nazvané modifikace doslo k zdméné pojmu sirny kvét
(pre-myslenkova mapa) na amorfni (post-mySlenkova mapa).
Respondent 2 v ramci laboratorniho cvi¢eni provadél experiment piipravy
kosoctverecné siry, reakce siry a zinku (zde byl vidét velmi dobie modry
plamen siry) a jako vSichni studenti také barevné hodiny, ktery je popsan
vyse (viz Vysledky — Respondent 1).

Tabulka 2: Bodovani myslenkovych map — Respondent 2
. e . Body
Typ pojmu Pocet Body za pojem celkem
- Prvni 5 2 10
. é o uroveni
'8 g Druha 14 4 56
= Tﬁ g uroven
g Tfeti uroveni 9 6 54
Celkem 120
- Prvni 6 2 12
. E o uroven
‘g s g Druha 16 4 64
A~ @ g uroven
g Tieti trovenl 9 6 54
Celkem 130

Zdroj: Viastni zpracovani

4.3 Vysledky — Respondent 3

Myslenkové mapy respondenta 3 byly velmi obecné a neobsahovaly
prakticky zadné konkrétni informace viz Obrazek 1, ktery obsahuje jiz
také bodovani. Ob& mapy byly zcela identické viz Obrazel 1 a Tabulka 3.
Vysledek a celkova prace respondenta 3 muze byt ovlivnéna tim, Ze
respondent projevil odpor k myslenkovym mapam celkové. Respondent
Vv laboratorni praci provadél experiment horoskop z lahve, zaloZen na
reakci sulfidu Zeleznatého a zifedéné kyseliny chlorovodikové a modré
skalice. Poté také spoleCny experiment popsan vyse. Respondent
3 projevil zklamani z experimentd.
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Obrazek 1: Pre-myslenkova mapa (vlevo) a post-myslenkova mapa

(vpravo) Respondenta 3

Zdroj: Viastni zpracovani

4.4 Vysledky — Respondent 4

Post-myslenkova mapa respondenta 4 byla 1épe strukturovana. Zatimco
pre-myslenkova mapa obsahovala jednotlivé pojmy prvni urovné a jen
jeden pojem druhé urovné, post-myslenkova mapa obsahovala jiz 7 pojmu
druhé trovné a pojmy byly tiizeny do klasickych kategorii jako je vyskyt,
vlastnosti, pouziti. Post myslenkovd mapa byla hodnocena 38 body
zatimco pre-mysSlenkovd mapa jen 26 viz Tabulka 4. Respondent 4
provadél v laboratornim cviceni experimenty zaméfené na srazeci reakce
se sulfanovou vodou a spolecny experiment popsan v sekci Vysledky —
Respondent 1. V post-myslenkové mapé se navic vyskytuji pojmy ve
vyskytu resp. chemicky vzorec pro anionty sifi¢itany a sirany, coz

odkazuje na respondentem provadény experiment.

Tabulka 4: Bodovani myslenkovych map — Respondent 4
Typ pojmu Pocet Body za pojem c]:l(l):gn
S Prvni 7 2 14
o % o uroven
& 2 g Druha 3 4 12
E\ uroven
Celkem 26
T Prvni 5 2 10
- _g o uroven
- g Druha 7 4 28
E\ uroven
Celkem 38

Zdroj: Viastni zpracovani
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4.5 Vysledky — Respondent 5

Na rozdil od respondenta 4, ktery mél post-myslenkovou mapu Iépe
strukturovanou, tak respondent 5 mé naopak pre-myslenkovou mapu lépe
strukturovanou. V post-myslenkové mapé vyrazné pievazovaly pojmy
prvni urovné a zcela se vytratily pojmy tieti urovné. Presto post-
myslenkova mapa obsahovala nové pojmy, 1épe myslenky. Objevilo se
V ni, Ze sira hoti modrym plamenem, pfirovnani jejiho zapachu ke zndmé
véci a informace o plasticke site viz Obrazek 2, na kterém jsou zobrazeny
ob¢ myslenkové mapy vcetné jejich bodovani. Pre-myslenkova mapa byla
hodnocena 74 body, zatimco post-myslenkova mapa jen 46 body viz
Tabulka 5. Respondent 5 provadél spoleény experiment viz vyse a také
experiment zaméfeny na vliv oxidu sifi¢ittho na rostliny se sirnym
knotem. V post-myslenkové mapé se myslenky pojici s provadénym
experiment objevuji, ale také se tam objevuji poznatky ziskané pouhym
pozorovanim provedeni experimentll spoluzaky (naptiklad hoteni siry
modrym plamenem). V pre-myslenkové mapé se vyskytuje pojem
vybusniny, ktery je v post-myslenkové mape zaménén za stielny prach
(viz Obrazek 2).

Obrazek 2: Pre-myslenkova mapa (vlevo) a post-myslenkova mapa
(vpravo) Respondenta 5

Zdroj: Viastni zpracovani
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Tabulka 5: Bodovani myslenkovych map — Respondent 5
Typ pojmu Pocet Body za pojem Body
celkem
- Prvni 5 2 10
2 uroven
B Druh4 13 4 52
L a , y
2 g _Groveh
g Treti Groven 2 6 12
o
S Celkem 74
- Prvn 11 2 22
. z o uroven
22 & Druha 6 4 24
A 5@ g troven
g Tieti uroven 0 0 0
Celkem 46

Zdroj: Viastni zpracovani

4.6 Vysledky — Respondent 6

Ob¢ myslenkové mapy respondenta 6 byly velmi obecné (napiiklad
»vlastnosti, ,.chemické®, ,fyzikalni“, ,vyuziti, ,vyskyt v pfirode*,
»elementarni®, ,tézba“ ad.) a ani jedna =z mySlenkovych map
neobsahovala konkrétni pojmy. Jedinymi konkrétnimi pojmy byly v post-
mySlenkové mapé ,.chalkogeny* a v pre-myslenkové mapé¢ ,,sirovka“
a,,oxidy siry* a ,,chalkogeny®. Pre-mySlenkova mapa byla hodnocena
78 body a post-myslenkova mapa jen 60 body viz Tabulka 6. Piestoze
byly pojmy velmi obecné, respondent je dokazal rozvést az do ctvrté
urovné. Bez uvedeni par konkrétnich slov jak napf. ,,oxidy siry* by se
mySlenkova mapa mohla vztahovat prakticky na jakykoliv prvek.
Myslenkové mapy respondenta 6 tak mohou byt piikladem, ze
nadprimérmé skore myslenkové mapy nemusi odpovidat skutecné
ziskanym znalostem a upozoriiuje na problém s hodnocenim
myslenkovych map, obzvlasté s hodnocenim kvantitativnim.

Respondent provadél v laboratornim cviceni experiment pfemény vody na
vino, tedy acidobazické reakce, experiment vliv oxidu sifi¢itého na
rostliny, tedy stejny experiment jako respondent 5 a spole¢ny experiment
popsany vyse. V post-myslenkové mapé neni patrna jakakoliv zminka
k provadénym ani pozorovanym pokusiim.
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Tabulka 6: Bodovani myslenkovych map — Respondent 6
Typ pojmu Pocet Body za pojem Body
celkem

Prvni 4 2 8
‘g uroven

= o Druha 7 4 32
= & Giroven

£ & | Treti Groven 5 6 30

o Ctvrta 8 1 8
A~ uroven

Celkem 78

- Prvni 5 2 10
2 uroven

= Druha 8 4 32
O © , v
m & uroven

2 E | Tieti aroven 3 6 13

Z Ctvrta 0 0 0
A~ uroven

Celkem 60

Zdroj: Viastni zpracovani

4.7 Vysledky — Respondent 7

Post-myslenkova mapa respondenta 7 byla 1épe strukturovana.
Samostatn¢ uvadéné vlastnosti jako pojmy prvni Urovné v pre-
mySlenkové mapé, byly v post-myslenkové mapé sjednoceny pod
zastfeSujici pojem vlastnosti a staly se tak pojmy druhé Grovné viz
Obrazek 3, konkrétné zakrouzkovand oblast. Zaroven jedna oblast
mySlenkové mapy, a to slouceniny, zlstala prakticky stejna viz Obrazek 3
oblast v obdélniku. Na obrazku jsou mapy obodované autorkou a zaroven
vyznacené oblasti jsou taktéz vyznaCeny autorkou nikoliv respondentem.
Post-myslenkova mapa ziskala o 24 bodu vice, a to 104 bodi viz Tabulka
7. Respondent provadél v laboratornim cviCeni experiment nazyvany
cerné pismo, které byl zalozeny na reakci dusi¢nanu olovnatého a sulfidu
sodného a také zfedéné kyseliny sirové a plamene. Dale provadél reakce
ziedéné kyseliny sirové s oxidy kovl a spolecny experiment popsany
vySe. Pre-myslenkova mapa a post-myslenkova mapa jsou si podobné
aneni patrné, ze by reflektovaly jak provadéné, tak pozorované pokusy.
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Obrazek 3: Pre-myslenkova mapa (vlevo) a post-myslenkova mapa
(vpravo) Respondenta

Zdroj: Viastni zpracovani

Tabulka 7: Bodovani myslenkovych map — Respondent 7

Typ pojmu Pocet Body za pojem Body
celkem

S Prvni Groven 9 2 18
S Druha 9 4 36
E) g uroven
2 g Tieti Groveni 4 6 24
8 Ctvrta 2 1 2
& aroven

Celkem 80
S Prvni Groven 5 2 10
i Druha 14 4 56
B 8 Uroven
= g Tteti troven 6 6 36
E Ctvrta 2 1 2
£ uroven

Celkem 104

Zdroj: Viastni zpracovani

4.8 Vysledky — Respondent 8

Pre-myslenkova mapa i post-myslenkova mapa respondenta 8 jsou velmi
chaotické. Pre-myslenkova mapa byla hodnocena 87 body (viz Tabulka 8)
a obsahovala pojmy jako ,,elixir nesmrtelnosti®, ,,vale¢nictvi®, ,,pramysl*,
ktery byl dale Stépen na ,tézebni“ a ,zabavni“ a také ,hofi modie*,
,charakteristicky pach“, ,molekula cyk. Sg“ a ,kapalna vs pevna“.
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Vsechny zminéné pojmy v post-myslenkové mape chybi. Post-
myslenkova mapa obsahuje navic pojmy ,,amorfni“ a , kosoctvere¢na“.
Celkove post-myslenkova mapa obsahuje méné pojmil i vztahti mezi nimi,
ale obsahuje navic dva pojmy ctvrté urovné. Jednd se vSak o jediné
myslenkové mapy z vyzkumného vzorku, které obsahuji také vztahy mezi
pojmy. Zajimavosti také je, Ze jako centralni pojem je v pre-myslenkové
map¢ uvedena ,.sira“, ale v post-myslenkové mapé€ jiz jen ,,S* jakoZzto
zkratka siry v periodické soustavé prvki. Respondent se mimo spole¢ného
experimentu popsaného vyse v laboratornim cviceni vénoval experimentu
pfipravy sulfanu, cerného pisma, avSak tentokrdt s reakci siranu
zeleznatého a taninu a octanu olovnatého a sirovodiku. Post-myslenkova
mapa vsak provadéné ¢i pozorované experimenty nereflektuje, naopak se
zni vytratili interdisciplinarni pojmy jako ,valeCnictvi“ ¢i ,.elixir
nesmrtelnosti‘.

Tabulka 8: Bodovani myslenkovych map — Respondent 8
Typ pojmu Pocet Body za pojem Body
celkem
Prvni 10 2 20
uroven
E Druh4 10 4 40
. uroven
= & | Tieti Groveni 3 6 18
2 E Ctvrta 0 0 0
) uroven
A~ Vztahy 3 3 9
mezi pojmy
Celkem 87
o Prvni 8 2 16
= uroven
= Druha 4 4 16
2 uroven
= Tieti Groven 2 6 12
2 Ctvrta 2 8 16
g uroven
Z Vztahy I 3 3
A mezi pojmy
Celkem 63

Zdroj: Viastni zpracovani
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ZAVER

Predkladany vyzkum ukazuje potencial vyuziti myslenkovych map pro
zpétnou vazbu vyucujicich v rdmci edukacniho procesu laboratornich
cvi¢eni na vysokych skolach. Myslenkové mapy ukazaly rozdily mezi
studenty a jejich reflektovani poznani do myslenkovych map. Pfedkladany
vyzkum také upozornuje na nevyhody bodovani myslenkovych map
aobecné jejich kvantitativniho hodnoceni, které ne vzdy odpovida
redlnym znalostem studentli o daném tématu.
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OTVORENA VZDELAVACIA
INFRASTRUKTURA A TVORBA
OTVORENYCH VZDELAVACICH
ZDROJOV POMOCOU H5P

Vladimir FILIP, SK

ABSTRAKT

Prispevok sa zameriava na potencial nastroja HSP v kontexte otvorenej
vzdeldvacej infrastruktury a tvorby otvorenych vzdelavacich zdrojov
(OER). V uvode predstavuje zakladné charakteristiky otvoreného
vzdelavania, vratane platformovej a Standardizacnej podpory, a odliSuje
koncepty otvoreny pristup a OER. Nasledne rozpracovava definiciu OER
podla UNESCO, principy SR modelu (retention, reuse, revise, remix,
redistribute) a kategorizaciu otvorenych vzdelavacich zdrojov. TaZiskom
prace je analyza nastroja H5P ako efektivneho, otvoreného a jednoducho
pouzitelného rieSenia pre tvorbu interaktivneho edukacného obsahu.
Prispevok dalej dokumentuje moznosti integracie HSP do platforiem
Moodle, WordPress, Canvas a opisuje praktické vyuzitie vo formalnom aj
neformalnom vzdelavani prostrednictvom pripadovych s§tadii zo
Slovenska, Ceska, Spojeného kralovstva a USA. Cielom prispevku je
ukazat, ako HSP prispieva k rozvoju digitdlnej gramotnosti
aparticipativneho ucenia v sulade s principmi otvorené¢ho vzdelavania.
Krucové slova: H5P, OER (otvorené vzdelavacie zdroje), digitalna
gramotnost’, interaktivny obsah, e-learningové nastroje

OPEN EDUCATIONAL INFRASTRUCTURE AND THE
CREATION OF OPEN EDUCATIONAL RESOURCES
USING H5P
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ABSTRACT

The paper focuses on the potential of the HSP tool in the context of open
educational infrastructure and the creation of open educational resources
(OER). It introduces the basi ¢ characteristics of open education, including
platform and standardisation support, and distinguishes the concepts of
open access and OER. It then elaborates on UNESCO's definition of OER,
the principles of the 5R mode (retention, reuse, revise, remix,
redistribute), and the categorization of open educational resources. The
focus of the work is the analysis of the H5P tool as an efficient, open and
easy-to-use solution for the creation of interactive educational content.
The paper further documents the possibilities of integrating H5P into
Moodle, WordPress, Canvas platforms and describes practica
applications in formal and informal education through case studies from
Slovakia, Czech Republic, UK and USA. The aim of the paper isto show
how H5P contributes to the development of digital literacy and
participatory learning in line with the principles of open education.
Key words: H5P, OER (open educationa resources), digital literacy,
interactive content, e-learning tools

UvOD

V poslednych rokoch sa otvorené vzdelavanie stalo klI'aCovym trendom
Vv oblasti digitalnej pedagogiky, ¢im reaguje na potrebu SirSej dostupnosti
kvalitnych vzdelavacich materidlov bez licencnych obmedzeni.
Vyznamnu tlohu pritom zohravajui néstroje, ktoré umoziuju jednoduchu
tvorbu a zdielanie interaktivneho obsahu. Jednym z najrozsirenejSich
rieSeni v tejto oblasti je HSP — open-source platforma, ktora podporuje
tvorbu multimedidlnych vzdelavacich objektov s doérazom na
jednoduchost’, opdtovnu pouzitelnost’ a interoperabilitu. HSP umoziiuje
zapojit’ uciacich sa prostrednictvom roéznych interaktivnych prvkov, ¢im
posilituje aktivne ucCenie a rozvija digitalne kompetencie v stlade
S principmi otvoren¢ho vzdeldvania.

Vzdelavanie v digitalnej ére prechadza vyraznou transformaciou, ktora
meni nielen formy vyucby, ale aj pristup k vzdeldvacim materialom, ich
tvorbe a zdielaniu. Tradicny model pristupu k vzdelavacim zdrojom,
zalozeny na uzavretych systémoch a licencovanych materidloch, je coraz
CastejSie nahradzany konceptom otvoreného vzdelavania. Ten podporuje
principy pristupnosti, zdiel'ania a opakovatelného pouzitia vzdelavacieho
obsahu (Wiley & Hilton, 2018).
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KIiacovym prvkom tohto vyvoja s otvorené vzdelavacie zdroje (Open
Educational Resources — OER), ktoré UNESCO definuje ako ,,u¢ebné,
vyucovacie a vyskumné materialy v akomkol'vek formate alebo médiu,
ktoré su verejne dostupné alebo pod otvorenou licenciou (UNESCO,
2019). Ich vyznam sa este zvysil v obdobi pandémie COVID-19, ked
flexibilita, dostupnost a moznost rychlej adaptacie vyucbovych
materidlov nadobudli kIi¢ovy vyznam (Bozkurt et al., 2020).
Cielom tohto ¢lanku je:
. preskumat’ stiCasny stav otvorenej vzdelavacej infrastruktury v
kontexte digitalneho vzdelavania,
. analyzovat’ moznosti vyuzitia nastroja H5P pri tvorbe a
distribucii OER,
. poskytnut’ priklady dobrej praxe a upozornit’ na vyzvy, ktoré st
Stymto pristupom spojené.

Prispevok je koncipovany ako analyticko-prehl'adova stadia, ktora
kombinuje deskriptivnu analyzu odbornych a vedeckych zdrojov
Spripadovymi S$tidiami vyuZzitia nastroja H5P v r6znych vzdelavacich
prostrediach. Pouzitad metodika zahtiia systematicky prieskum literatary,
najmé so zameranim na akademické databazy a otvorené repozitare, ako
aj analyzu relevantnych projektov a vyucbovych rieSeni z univerzit
ainstiticii v Europe a USA. Sucastou vyskumu je tieZ porovnanie
funkcionalit a mozZnosti integracie HS5P do rozli¢énych vzdelavacich
platforiem. Vybrané pripadové Studie boli analyzované na zaklade ich
cielového zamerania, typu vzdeldvania a charakteru pouzitych HSP
objektov, ¢o umoznilo syntetizovat poznatky o praktickej
aplikovatel'nosti tohto néstroja v ramci otvoreného vzdelavania.

1 OTVORENA VZDELAVACIA INFRASTRUKTURA

A OTVORENE VZDELAVACIE ZDROJE

Otvorena vzdelavacia infrastruktira predstavuje stbor technologickych,
pravnych a organizatnych komponentov, ktoré umoziuju vytvarat,
zdielat’, upravovat’ a opétovne pouzivat' vzdelavacie zdroje v sulade
Sprincipmi otvoreného vzdelavania. Jej zakladom je interoperabilita
systémov, doraz na Standardizaciu, pouzivanie otvorenych licencii
adostupnost’ platformiem a nastrojov, ktoré s technicky aj pravne
prispdsobené pre otvoreny pristup (Andrade et al., 2011).

Medzi kI'ai¢ové komponenty patria:
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e platformy na publikovanie a zdiel'anie obsahu (napr. OER Commons,
Merlot, Moodle),
technologické Standardy pre kompatibilitu (napr. SCORM, xAPI, LTI),

e licencie, ktoré umoziuju opdtovné pouzitie a upravy (najmi Creative
Commons),

e metadatoveé ramce, ktoré zabezpecuju vyhladatel'nost’
ainteroperabilitu medzi systémami (Falconer et al., 2013).

Pojmy otvorene vzdelavacie zdroje (open educational resources - OER)
aotvoreni vzdelavacia infrastruktura (open learning infrastructure - OLI)
sa Casto pouzivaju spolo¢ne, no oznacuju rozdielne aspekty otvoreného
vzdeldvania. OER predstavuji konkrétne vzdelavacie materidly —
napriklad u¢ebnice, videa, testy ¢i interaktivne objekty — ktoré st dostupné
pod otvorenou licenciou a mozno ich bezplatne pouzivat, upravovat
asirit’. Naproti tomu OLI oznacuje systémovy ramec, ktory umoziuje
tieto zdroje efektivne vytvarat, publikovat, zdielat’ a vyuzivat. Zahfna
technologické standardy (napr. SCORM, LTI), platformy (napr. Moodle,
OER Commons), licencné rezimy (napr. Creative Commons)
ainteroperabilné nastroje, ktoré podporuji otvorené a pristupné
vzdelavanie. Kym OER su obsahom, otvorend infraStruktura je zakladiiou,
ktora tento obsah spristupiiuje a umoziuje s nim pracovat’.

Rozlisenie medzi pojmami otvoreny pristup (open access - OA) a otvorené
vzdelavacie zdroje (open educational resources - OER) je klicové.
Otvoreny pristup oznacuje bezplatni cestu k vedeckym publikéciam,
zatial’ o OER zahfia aj pravnu a technicki moznost’ ich uprav a d’al§ieho
Sirenia OER teda predstavuju SirS$i ramec, ktory zdoraziuje nielen
dostupnost’, ale aj moznost adaptacie a opatovného vyuzitia.

Podla definicie UNESCO st otvorené vzdelavacie zdroje ,,ucebné,
vyuCovacie a vyskumné materialy v akomkol'vek formate alebo médiu,
ktoré st verejne pristupné alebo vydané pod otvorenou licenciou,
umoziujucou ich bezplatné pouzitie, adapticiu a redistribaciu“
(UNESCO, 2019).

Zakladny ramec pre pracu s OER definuje SR model (Wiley, 2014):

. Retain — uchovavanie kopii,

Reuse — opitovné pouzitie bez zmien,

Revise — tiprava a adaptacia,

Remix — kombinéacia s inym obsahom,

Redistribute — d’alsie zdielanie.
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Typolégia OER zahfna Siroké spektrum foriem: od textovych zdrojov
(ucebnice, skriptd), cez multimédia (vided, zvukové stopy), az po celé
kurzy, testy a interaktivne objekty ako st aktivity vytvorené pomocou
HS5P alebo simulacie. Moderné OER ¢asto kombinuji viacero formatov a
vyuzivaju interaktivitu a multimodalitu, ¢im podporuju aktivne ucenie,
kritické myslenie a vys$Siu mieru zapojenia Studentov (Bozkurt et al.,
2020).

Efektivna tvorba OER vyzaduje nastroje, ktoré umoziiuju nielen
publikovanie, ale aj adaptaciu, remixovanie a export v silade s otvorenymi
Standardmi. Medzi najCastejSie pouzivané patria HSP, Genially, Book
Creator ¢i Lumi.

H5P je open-source technoldgia na tvorbu interaktivneho obsahu.
Podporuje viac nez 40 typov interakcii vratane interaktivnych videi,
vetvenych scenarov, kvizov, ¢asovych osi ¢i prezentacii. Vyhodou H5P je
kompatibilita s LMS syst¢émami ako Moodle, WordPress, Drupal ¢i
Canvas, ako aj moznost exportu do SCORM alebo integracie cez LTI
(Richter & Ehlers, 2010).

V porovnani s H5P je Genially viac orientovany na vizualnu prezentaciu
a dizajn, pricom pontka menej otvorené licencovanie. Book Creator je
vhodny na tvorbu interaktivnych e-knih, no tiezZ nepontika plnu kontrolu
nad vystupom. Lumi je desktopova aplikacia zalozena na Standarde H5P,
ktora umoznuje offline tvorbu a nasledny export, ¢o je vyhodné pri tvorbe
OER bez LMS prostredia.

Standardy ako SCORM, xAPI (Experience API) a LTI (Learning Tools
Interoperability) zabezpecuju, aby bolo mozné vytvorené vzdelavacie
objekty integrovat’ naprie¢ systémami, sledovat’ priebeh ucenia a ukladat’
data o interakcidch pouzivatel'a s obsahom. Ich implementécia je kl'ucova
pre udrzatel'ni a technicky kompatibilni tvorbu OER (Falconer et al.,
2013).

Jednym z najvyznamnejSich globalnych repozitdrov otvorenych
vzdelavacich zdrojov je platforma OER Commons, ktort spravuje
neziskova organizacia ISKME (Institute for the Study of Knowledge
Management in Education). Tato digitalna infraStruktira bola zalozena
Vv roku 2007 s cielom podporit pristup k vzdelaniu prostrednictvom vol'ne
dostupnych a licencovanych materialov. OER Commons ponuka viac ako
50 000 vzdelavacich zdrojov rdéznych typov (ucebnice, prezentacie, videa,
testy), ktoré su kategorizované podla odboru, urovne vzdelavania a typu
licencie. VsSetky zdroje su dostupné pod otvorenymi licenciami,
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najCastejSie typu Creative Commons, ¢im podporuji ich opdtovné
pouzitie, prisposobenie a Sirenie (ISKME, 2007).
Okrem pasivneho prehladdvania obsahu umoziuje platforma aj aktivnu
tvorbu novych OER pomocou online nastroja Open Author. Pouzivatelia
tak mozu vytvarat,, upravovat’ a publikovat’ vlastné vzdelavacie materialy
v sulade s otvorenymi Standardmi. OER Commons tieZ poskytuje
funkcionalitu pre budovanie komunit a odbornych skupin, ktoré mozu
spolupracovat’ na tvorbe tematickych zbierok alebo kurikularnych celkov.
Vdaka tymto funkciam sa platforma stala délezitym nastrojom nielen pre
jednotlivcov, ale aj pre Skoly, univerzity a verejné institticie, ktoré chcti
systematicky rozvijat' otvorené¢ vzdeldvanie. OER Commons tak
reprezentuje  priklad  prepojenia  technologickej, pedagogickej
akomunitnej dimenzie otvorenej vzdeldvacej infraStruktiry. Ako
uvadzaji Somr a Orlova (2020), prave tato interakcia vedie k formovaniu
znalostnej  Spiraly, ktora je zakladom rozvoja  kreativneho
aintelektualneho kapitalu v oblasti vzdelavania.
V ramci platformy OER Commons vznikaju aj Specializované tematické
kolekcie, zname ako Hubs, ktoré zdruzuju otvorené vzdelavacie zdroje
podl'a predmetového zamerania alebo pedagogického ciela. Jednym
z takychto prikladov je STEM Literacy Hub, ktory sa zameriava na
prepojenie vyucby vedy, technoldgii, inzinierstva a matematiky
srozvojom Citatel'skej a informaénej gramotnosti. Ciel'om tejto iniciativy
je podporit hlbsie porozumenie STEM konceptom prostrednictvom prace
s textovymi a datovymi materidlmi a rozvijat’ tak schopnost’ Studentov
analyzovat’ a rieSit’ komplexné problémy (ISKME, 2022).
Platforma pontika rozsiahlu zbierku u¢ebnych planov, praktickych aktivit
a metodickych odportcani, ktoré reflektuju interdisciplindrny charakter
STEM vzdeldvania. Ucitelia moézu tieto materidly priamo vyuzivat,
upravovat’ alebo prispievat’ vlastnymi zdrojmi. Dolezitym aspektom
STEM Literacy Hub je aj komunitnd spolupraca, ktora umoziiuje
pedagdégom navzajom zdiel'at’ skusenosti a priklady dobrej praxe. Tento
pristup vyznamne prispieva k rozvoju otvorené¢ho vzdelavania, najmé
Vv oblasti prirodovednych a technickych odborov, ktoré st kI'a¢ové pre
inovéacie v 21. storoci.
S rasticou potrebou tvorby a zdielania kvalitného digitadlneho obsahu
prichddzaju do popredia nastroje, ktoré podporuji interaktivitu
amodularitu, ako napriklad HSP (HTMLS Package) — otvorena
technologia umoziujlica vytvarat’ a distribuovat interaktivne vzdelavacie
objekty. Vdaka svojej kompatibilite s platformami ako Moodle,
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WordPress ¢i Drupal sa HS5P stdva vyznamnou sucastou otvorenej
vzdelavacej infrastruktary a i€¢innym nastrojom na tvorbu OER.
Prepojenie tychto zdrojov s interaktivnymi nastrojmi, ako je HSP,
umoznuje ich d’alSiu transformaciu do dynamickych a prisposobitel'nych
vzdelavacich objektov. Pomocou H5P moézu ucitelia obohatit’ statické
texty a pracovné listy zo STEM Literacy Hub o interaktivne prvky —
napriklad kvizy, interaktivne ¢asové osi, simulacie, 360° obrazky alebo
prezentacie s vetvenym scendrom. Takato integracia vyrazne zvySuje
motivaciu a zapojenie Studentov, pricom zaroven reSpektuje principy
otvoreného vzdelavania — obsah je mozné upravovat, prekladat, re-
mixovat a dalej zdielat. V praxi tak vznikaji adaptivne vyucbové
prostredia, ktoré podporuju aktivne uclenie, rozvoj kompetencii
ainkluzivny pristup.

2 H5P AKO NASTROJ OTVORENEHO VZDELAVANIA

H5P (HTMLS5 Package) predstavuje otvoreny Standard a edita¢nu
platformu uréent na tvorbu, zdiel'anie a opatovné pouzitie interaktivneho
digitdlneho obsahu. Vyvijany ako open-source projekt norskou
spolocnostou Joubel, H5P vznikol ako reakcia na potrebu dostupného,
Standardizovaného a kompatibilného rieSenia pre digitalne vzdelavanie
(H5P, 2023). Technologicky je zaloZzeny na HTMLS, CSS a JavaScripte,
¢o zaruCuje jeho multiplatformovost a bezproblémové spustenie vo
vacsine modernych prehliadatov bez nutnosti instalacie doplnkov
(Lochner et a., 2021).

Jednou z najsilnejSich stranok HSP je bohatd kniznica viac nez 40
obsahovych typov, ktoré pokryvaju Siroké spektrum pedagogickych
cielov. Medzi najpouZzivanejSie patria:

e interaktivne vided s vlozenymi otazkami a vetvenim scenarov,
prezentacie s multimedialnymi prvkami (Course Presentation),
kvizy a testy (Multiple Choice, Fill in the Blanks, Drag and Drop),
¢asové osi, interaktivne obrazky a 360° média,
vetviace scenare (Branching Scenario) (Lochner et al., 2021).

Tieto formaty su navrhnuté tak, aby umoznili aktivne uenie, spétna vézbu
a personalizaciu obsahu, ¢o je v sulade s principmi konStruktivistickej
pedagogiky (Wiley & Hilton, 2018).

Z pohladu uditelov a tvorcov digitdlnych materidlov pontka HS5P
mnozstvo vyhod. V prvom rade ide o intuitivne a vizualne editacné
prostredie, ktoré nevyzaduje programatorské zruc¢nosti (Richter & Ehlers,
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2010). Kazdy vytvoreny objekt je mozné opakovane pouZit’, exportovat’
alebo upravit’ podl'a potrieb cielovej skupiny. Obsah mozno hostovat’ na
vlastnej LMS platforme (napr. Moodle, WordPress), alebo ho zdiel'at’
prostrednictvom H5P Hub-u (H5P, 2023). V pripade nasadeniav Moodle
je mozné jednotlivé HSP aktivity sledovat, hodnotit’ a integrovat’ do
priebehu kurzu, ¢im sa stdvaju plnohodnotnou sucastou digitalneho
vzdelavacieho prostredia (Lochner et al., 2021).
HS5P zéarovenn podporuje interoperabilitu prostrednictvom exportu do
SCORM a integracie cez LTI Standard, ¢o umoziuje jeho vyuZitie
v roznych LMS systémoch. Tato otvorenost’ z neho robi vyznamny nastroj
otvorenej vzdelavacej infrastruktury, ktory umoziuje nielen publikaciu,
ale aj adaptaciu a zdiel'anie interaktivnych vzdelavacich objektov naprie¢
institaciami a komunitami (Falconer et al., 2013).
H5P vnasa do digitdlneho vzdelavania pristup, ktory je prakticky,
inkluzivny a skalovatelny. Ucitelom a tvorcom kurzov umoziuje rychlo
vytvarat’ obsah, ktory spaja vizualne prvky, interakciu a spatnti vazbu bez
potreby programovania alebo naro¢ného technického vybavenia. Vd'aka
modularnej Struktire je mozné HS5P aktivity prispdsobit’ réznym
vzdelavacim cielom — od formalneho vysokoskolského vzdelavania az po
komunitné skolenia, neformalne kurzy alebo Specialnu pedagogiku.
Dolezitym aspektom je aj pristupnost: HSP podporuje Standardy pre pracu
so Studentmi so Specidlnymi potrebami (napr. citacky obrazovky,
navigacia pomocou klavesnice), ¢im sa priblizuje k ciel'om univerzalneho
dizajnu vzdeldvania (Universal Design for Learning). Ako nastroj plne
v stulade s filozofiou otvoreného vzdelavania prispieva HS5SP nielen
k zvySovaniu kvality vyuc€by, ale aj k demokratizacii pristupu k tvorbe
auprave vzdelavacieho obsahu (CAST, 2018).

3 INTEGRACIA H5P DO LMS A WEBOVYCH PLATFORIEM

Jednou z najvécsich vyhod HSP ako nastroja pre tvorbu otvorenych
vzdelavacich zdrojov je jeho vysoka miera kompatibility s rozsirenymi
systémami pre spravu vyucby (Learning Management Systems — LMS).
Medzi podporované platformy patri najma Moodle, WordPress, Drupal
a Canvas, ktoré H5P integruju bud’ ako nativny modul (Moodle, Drupal),
alebo prostrednictvom doplnkov a LTI Standardu (Canvas, iné LMS).
V prostredi Moodle je mozné priamo vkladat’ HSP aktivity ako samostatné
prvky kurzu, priCom sa zaznamenava vykon Studenta, pocet pokusov ¢i
dosiahnuté skore. WordPress umoziiuje vkladat HSP obsah priamo do
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stranok a c¢lankov, €o je idedlne pre blogy, edukacné portaly a Skolské
weby (H5P, 2023).

Z pouzivatel'ského hl'adiska je jednou z najvéacsich vyhod H5P jeho nizky
prah vstupu pre ucitel'ov a tvorcov digitadlneho obsahu. V prostredi LMS
ako Moodle ¢i WordPress sa H5P vklada do kurzu rovnako jednoducho
ako bezny textovy alebo multimedidlny blok, bez potreby technickych
zésahov do systému (H5P, 2023).

Pre menej skusenych pouzivatel'ov je dostupnéd aplikdcia Lumi, ktord
umoziuje offline tvorbu H5P obsahu a jeho neskors$i export do formatu
.h5p alebo HTMLS. Téato flexibilita znamena, ze HSP mézu vyuzivat’ aj
Skoly alebo organizacie, ktoré nemaju vlastny server ani IT oddelenie.
Vysledny obsah je plne responzivny a optimalizovany pre mobilné
zariadenia, ¢o je dolezité najmé pri nasadzovani aktivit v teréne, na
tabletoch alebo v prostredi s obmedzenym pristupom k vykonnému
hardvéru. Vd’aka tymto vlastnostiam sa H5P stava nielen technologicky
dostupnym, ale aj prakticky udrzatelnym rieSenim pre digitalne
vzdelavanie v r6znych podmienkach (Lumi Education, 2024).

HS5P nachadza uplatnenie v Sirokom spektre vzdelavacich kontextov, od
formalneho akademického prostredia, cez neformalne vzdelavacie
aktivity az po hybridné formy vyucby. V univerzitnej vyucbe je casto
vyuzivany ako stcast’ e-learningovych kurzov, kde dopliia alebo nahradza
tradi¢né prednasky a testy prostrednictvom interaktivnych prezentacii,
kvizov a videi. V oblasti neformalneho vzdelavania sa HSP osved¢il ako
nastroj na rychlu a dostupni tvorbu modulov, ktoré st otvorené
anevyzaduji registraciu — napriklad v komunitnych programoch,
muzejnych aktivitach ¢i obCianskej vede. V hybridnych modeloch vyucby
umoznuje efektivne prepojit’ samostatni domacu pripravu Studenta
saktivitami v triede, pricom podporuje flexibilitu, samohodnotenie
aaktivne ucenie (Hornac¢ek Banasova et al., 2023).

Tieto aktivity su nasadzované v LMS systémoch a vdaka otvorenej
licencii mozu byt d’alej adaptované a zdiel'ané. Skusenost” slovenskych
univerzit teda potvrdzuje, ze H5P predstavuje vhodny nastroj nielen pre
tvorbu OER, ale aj pre praktické uplatiiovanie principov otvoreného
vzdelavania v kazdodennej pedagogickej praxi.
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Tabul’ka 1: Porovnanie integracie HSP v r6znych platformach

Funkcia/ Moodle Wor dPress CanvasLMS

Platforma

Typ integracie = Nativna od Plugin H5P Prostrednictvom
verzie 3.9 dostupny vo LTI (externy
(core) WordPress.org nastroj)

InStalacia Nieje Vyzaduje Nutna
potrebny instalaciu H5P konfigurécia
doplnok (od | pluginu LTI nastroja
verzie 3.9)

Sprava obsahu | Priamo cez Prispevky/stranky, | Externa sprava
spravu kurzu | samostatna sekcia | (napr. H5P.com,
vLMS H5P Lumi)

Moznost’ Ano — Nie— bez priamg = Ano-—cez LTI

hodnotenia prepojenies | LMS integracie prepojenie s

(grades) hodnoteniami = znamok hodnotiacim
Kurzu centrom

MozZnost’ Ano (.h5p Ano, plna Obmedzené —

exportu/importu = subory, kompatibilita so zavisi od
SCORM .h5p poskytovatel'a
volitel'ne) LTI

Podpora mobil. = Ano Ano Ano

zariadeni (responzivne)

Otvorené Pine Plne podporované | Zavisi od zdroja

licencovanie podporované obsahu (napr.

H5P.com)

MozZnost’ Ano Ano Obmedzene

vyuzitia HSP (cez externy

Hub ucet)

Technické Nizke (bezny | Nizke/stredné Vyssie (LTI

naroky Moodle (WordPress + nastavenie,
hosting) plugin) externé API)

Zdroj: vlastné spracovanie
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Na zaklade vysSie uvedenej tabulky moézeme vyslovit’ odportcania:

e Moodle je najkomplexnejSia platforma pre plnohodnotnii a nativnu
integraciu H5P vratane hodnotenia, spitnej védzby a sledovania
progresu.

o WordPress je vyborny na neformalne a otvorené vzdelavanie, no
chyba mu LMS logika (napr. znamky).

e CanvasLM Svyzaduje externého LTI poskytovatel’a (napr. h5p.com),
no integracia je stabilnd a funkcne bohata.

4 VYUZITIE H5P V KONKRETNYCH VZDELAVACICH
KONTEXTOCH

Interaktivne vzdelavacie nastroje, ako je H5P, nachadzaju Coraz SirSie
uplatnenie naprie¢ formalnym, neformalnym aj hybridnym vzdelavanim.
Prave konkrétne pripadové $tadie zo Slovenska, Ceskej republiky,
Spojeného kralovstva ¢i USA ilustruji, ako méze HSP sluzit ako
univerzalny prostriedok na podporu aktivneho ucenia, posilnenie
digitdlnych kompetencii aj rozvoj Specifickych zrucnosti v rozlicnych
odboroch — od environmentalnej vychovy cez jazykové vzdelavanie aZ po
oSetrovatel'ski prax. Vyhodou tychto prikladov je ich réznorodost —
poukazuji na to, ze HSP mozno nasadit’ nielen v akademickom prostredi,
ale aj v komunitnom ¢i praktickom vzdelavani, kde plni funkciu mediatora
medzi obsahom a pouzivatelom, pricom zohladnhuje principy
inkluzivneho, multimodalneho a adaptivneho ucenia.

Moznosti vyuzitia H5P vo vzdelavacej praxi mozno ilustrovat na
konkrétnych pripadovych studiach, ktoré ukazuju, ako sa tento nastroj
implementuje v réznych typoch vyucby a vzdelavacich institaciach.
Jednym z najvyznamnejsich analytickych prehl'adov je The Instructional
Use of H5P: A Scoping Review (Lochner et al., 2021), ktory zachytava
aplikaciu H5P v 24 krajinach a viac ako 60 vzdelavacich institaciach.
Autori konstatuju, ze HSP sa najcastejSie vyuziva na tvorbu testov
avizualnych cvieni vo formalnom vysokoSkolskom vzdeldvani, ale
zaroven narasta jeho vyznam aj v hybridnych a komunitnych modeloch
vyucby.

Praktické vyuzitie HS5P mozno dokumentovat aj na prikladoch
zo slovenského vysokoskolského prostredia. Publikacia Digitalna vyucba
v oblasti vysokoSkolskej germanistiky zachytava konkrétne pripady
aplikacie H5P pri vyucbe cudzieho jazyka. Autori opisuji vytvaranie
interaktivnych cvieni zameranych na gramatiku, porozumenie textu ¢i
pracu so zvukovymi nahravkami, ktoré kombinuju rézne modalitné prvky
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—text, obraz azvuk — a zaroven poskytujt spatna vizbu studentom. Takéto
zapojenie multimédii a interaktivity vyznamne prispieva k zvySovaniu
angazovanosti a k rozvoju autondmie v uceni (Hornacek Banasova et al.,
2023).

4.1 Ekovychovny program Bocian

Vyuzitie HS5P v rdmci environmentidlneho vzdelavacieho kurzu
,Ekovychovny program Bocian® predstavuje priklad efektivnej integracie
otvoreného eduka¢ného nastroja do mimoriadne aktualneho tematického
ramca — ochrany biodiverzity a prirodného dedi¢stva. Program je
zamerany na oboznamenie Ziakov a Sirokej verejnosti so zivotom bociana
bieleho a environmentalnymi aspektmi jeho ochrany. Pomocou nastroja
HS5P su vytvarané interaktivne aktivity ako vizualne kvizy, porovnavanie
obrazkov, interaktivne ¢asové osi Ci vetviace scendre, ktoré umoziuju
pouzivatelom zapojit' sa do procesu ucenia aktivnym spdsobom (EU-
Citizen.Science, 2025).

V ramci kurzu boli jednotlivé HSP aktivity implementované do prostredia
Moodle, ¢o umoznilo sledovanie priebehu ucenia, zber spitnej vizby
apripadni gamifikaciu vzdelavania. HS5P v tomto kontexte vyrazne
zvySuje mieru zapojenia uUcastnikov tym, Ze ponuka obsah
v multimodalnej forme a umoznuje okamzitu reakciu na pouzivatel'ove
odpovede. Délezitym aspektom je aj moznost’ lokalizacie a prispdsobenia
obsahu, ¢o umoznuje nasadzovanie programu v réznych regidonoch
acielovych skupinach — od zakladnych $kél po komunitné centra.

Tento priklad zaroven dokazuje, ze HSP nie je vyuzitelny len
v akademickom vzdelavani, ale aj v neformalnom a komunitne
orientovanom vzdelavani, ktoré zohrava klacova ulohu pri budovani
environmentalneho povedomia. Vd’aka otvorenému charakteru H5P je
mozné takéto aktivity d’alej adaptovat’, kombinovat’ a zdiel'at’ ako sucast’
SirSej otvorenej vzdelavacej infrastruktiry. Ekovychovny program Bocian
tak reprezentuje dobru prax v oblasti vyuzivania digitdlnych néstrojov na
podporu obcianskej vedy a ekologickej gramotnOsti.

4.2 Interaktivne ucenie v systéme ELF

Na Filozofickg fakulte Masarykovel univerzity v Brne bol do
e-learningového systému ELF (E-learningova platforma Filozofickej
fakulty) implementovany interaktivny modul H5P, ktory vyrazne obohatil
moznosti online vyucby. Tento nastroj umoznuje vytvarat réznorodé
interaktivne prvky, ako st gamebooky, interaktivne knihy, flashkarty ¢i
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prezentacie s 3D efektmi. Vdaka tymto funkcidm moézu pedagdgovia
jednoducho a efektivne zvySovat interaktivitu a atraktivitu svojich
kurzov, ¢o vedie k vysSej angazovanosti Studentov a lepSiemu osvojovaniu
si uciva (Masarykova univerzita, 2023).

Implementacia H5P v systéme ELF je sucastou projektu NPO MUNI
3.2.1 SC A2 — Rozvoj v oblasti distancnej vyucby, online vyucCby
ablended learning, ktory je financovany Eurdopskou tuniou
aMinisterstvom 8kolstva, mladeZe a telovychovy Ceskej republiky. Tento
projekt si kladie za ciel’ podporit’ moderné formy vyucby a zvysit’ kvalitu
online vzdelavania. V ramci tohto projektu boli organizované aj
workshopy, kde si pedagogovia mohli vyskusat’ tvorbu a vyuzitie HSP
modulov vo svojich kurzoch (Masarykova univerzita, 2023).

4.3 Simulacie v oSetrovatel’stve

Na Univerzite v Severnej Karoline v Greensboro (UNCG) bola vyvinuta
séria interaktivnych video simuldcii vyuzivajucich technolégiu HS5P,
zamerand na vzdeldvanie Studentov oSetrovatelstva. Tieto simuldcie
predstavuju realistické klinické scenare, ktoré umoznuju Studentom
precvicovat’ si klinické rozhodovanie v bezpecnom online prostredi.
Kazdé video obsahuje interaktivne otdzky s okamzitou spatnou vézbou,
¢o podporuje aktivne ucenie a sebahodnotenie Studentov. Simuléacie
pokryvaju rozne zdravotné stavy, ako napriklad dyspnoe, faryngitidu,
unavu a bolesti hlavy, zvySeny cholesterol, diabetes mellitus 2. typu
adalsie. Okrem toho su k dispozicii prirucky pre pedagdgov, ktoré
poskytuju podrobné nadvody na vyuzitie tychto simulacii vo vyucbe
(Kennedy-Malone, 2025).

V reakcii na obmedzeny pristup k tradi¢nym klinickym praktikam, najméa
pocas pandémie COVID-19, sa UNCG rozhodla implementovat’ tieto
virtualne simulécie ako alternativu k priamej klinickej vyucbe. Studia
zroku 2023 skiimala vnimanie efektivnosti tychto simulacii zo strany
pedagdgov a zistila, Ze va¢sina z nich povazuje tieto nastroje za u¢inné pri
rozvoji  klinickych kompetencii Studentov. Pedagdgovia ocenili
realistickost’ scenarov, technicka kvalitu videi a ich prinos k zlepSeniu
rozhodovacich schopnosti Studentov (Kennedy-Malone, 2025). Tieto
zistenia podporuju integraciu HSP simulacii ako hodnotného doplnku
k tradi¢nym formam vyucéby v oSetrovatel’stve.
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4.4 Podpora vyskumnych a pisomnych zru¢nosti

Na Univerzite v Bath bol v ramci predmetu ,,Core Skills in Biosciences*
implementovany projekt zamerany na podporu vyskumnych a pisomnych
zrucnosti Studentov prvého roc¢nika. Dve S$tudentky, Monica Pandya
aVicky Negus, v spolupraci s vyucujucou Cressidou Lyon vytvorili
pomocou nastroja H5P dve interaktivne vyucbové aktivity: ,,How to read
scientific literature* a ,,Essay writing guide®. Tieto nastroje mali za ciel
zvysit' sebaddveru Studentov pri Citani vedeckych ¢lankov a pri pisani
eseji tym, ze im poskytli praktické cviCenia na analyzu textov
aporozumenie Struktire vedeckych prac. Aktivity boli integrované do
prednasok, kde Studenti pracovali vlastnym tempom, ¢o podporilo ich
aktivne zapojenie a umoznilo okamziti spitni vézbu. Po absolvovani
tychto aktivit Studenti uviedli zvySenu sebaddveru pri Citani vedeckych
textov a pisani eseji. Napriek menS$im technickym problémom vicsina
Studentov povazovala HS5P za uZzivatel'sky privetivy nastroj, ktory im
umoznil opakovane si precvicovat zru¢nosti bez obav z hodnotenia
(University of Bath, 2024). Tento pristup ukazuje, ako moze integracia
interaktivnych nastrojov do vyucby podporit’ rozvoj klicovych
akademickych zru¢nosti.

ZAVER

HS5P predstavuje vyznamny nastroj v rdmci otvoreného vzdelavania, ktory
prepaja technologické moznosti s pedagogickymi potrebami. Ako ukazuje
tento prispevok, jeho silnou strankou je otvorenost’ Standardu, intuitivne
rozhranie a Sirokd moZnost integracie do rbéznych vzdeldvacich
platforiem. V prostredi rychlo sa meniaceho vzdelavania a rasticich
poziadaviek na digitadlne kompetencie poskytuje HSP nastroj, ktory
podporuje interaktivitu, samostatnost’ uciacich sa a efektivne vyuzitie
multimedialnych prvkov.

Prostrednictvom analyzy otvorenej vzdelavacej infraStruktiry a konceptu
OER sme ukézali, ze HS5P zapadd do SirSiecho ramca otvorenych
vzdelavacich praktik, ktoré kladu doraz na dostupnost, opakovatel'nost
aadaptabilitu vzdelavacieho obsahu. Porovnanie s inymi nastrojmi, ako aj
doéraz na §tandardiza¢né ramce (SCORM, xAPI, LTI), ukazalo, Zze HSP ma
nielen didakticky, ale aj systémovy potencial v ramci vyucby podporenej
technologiami.

Empirické priklady z r6znych krajin a vzdelavacich kontextov — od
univerzitnej vyucby cez komunitné programy az po odborné simulécie —
potvrdzuju prakticktt hodnotu HSP ako univerzalneho riesenia pre tvorbu
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OER. Zaroven sa ukazuje, ze prave v spojeni s platformami ako Moodle
¢i WordPress dokaze efektivne podporit’ aj hybridné a diStancné formy
ucenia. H5P tak nie je len technickym nastrojom, ale aj sucast’ou
kultarnej zmeny v pristupe k u¢eniu — smerom k otvorenosti, spolupraci
a zdielaniu. V tomto duchu predstavuje H5P dolezity krok smerom k
demokratizacii pristupu ku kvalitnému vzdelavaniu.
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TRANSPARENTNOST DIGITALNYCH
OBSAHOV V ERE UMELEJ
INTELIGENCIE: VYUZITIE STANDARDU
C2PA A NASTROJOV NA DETEKCIU
SYNTETICKYCH MEDII

Vladimir FILIP, SK — Matu§ KUBALA, SK

ABSTRAKT

Generativna umela inteligencia zasadne meni charakter digitalneho
obsahu. S rastucim vyskytom Al-generovanych textov, obrazov a videi
narasta potreba overovat ich povod a pravost. Prispevok sa venuje
Standardu C2PA, ktory umoziuje kryptografické preukazovanie
autenticity obsahu, a nastrojom na detekciu syntetickych médii. Zaroven
sa zaobera etickymi a spoloCenskymi aspektmi transparentnosti
v digitdlnom prostredi. Pozornost je venovand najmd oblastiam
zurnalistiky, Skolstva a verejnej spravy. Cielom je zhodnotit moznosti
tychto nastrojov prispiet’ k obnove dovery vo verejny informacny priestor.
KPucové slova: transparentnost’, digitalny obsah, umeld inteligencia,
C2PA, etika médii

TRANSPARENCY OF DIGITAL CONTENT IN THE AGE
OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE: THE USE
OF THE C2PA STANDARD AND SYNTHETIC MEDIA

DETECTION TOOLS

ABSTRACT

Generative artificia intelligence is fundamentally changing the nature of
digital content. With the growing prevalence of Al-generated texts, images
and videos, there is an increasing need to verify their origin and
authenticity. This paper focuses on the C2PA standard, which enables
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cryptographic proof of content provenance, and on tools for detecting
synthetic media. It aso addresses the ethical and societal aspects of
transparency in the digital environment. Special attention is paid to
journalism, education and public administration. The aim is to assess the
potential of thesetoolsto help restore trust in the public information space.
Key words: transparency, digital content, artificia intelligence, C2PA,
media ethics

UvOD

Autori ¢lanku sa venuju problematike déveryhodnosti digitalneho obsahu
v Case rychleho rozvoja generativnej umelej inteligencie (Al).
V poslednych rokoch sa do online priestoru masovo dostavaju texty,
obrazky a vided vytvorené umelou inteligenciou, priCom nie je vzdy
zrejmé, i ide o vystup Cloveka alebo algoritmu. Tato situacia vyrazne
oslabuje doéveru pouzivatelov voci obsahu, ktory denne konzumuji,
azaroven vytvara priestor pre manipulaciu, dezinformacie a nevedomé
Sirenie syntetickych materialov.

Na tato vyzvu reaguju technologické iniciativy ako Standard C2PA, ktory
umoznuje overit pdvod a Upravy digitalnych médii pomocou
kryptograficky zabezpecenych metadat. Subezne vznikaju aj nastroje na
detekciu obsahu vytvoreného Al ktoré sa pouzivaji najmé pri overovani
textov a obrazovych vystupov.

Ciel'om prispevku je predstavit’ tieto technologické nastroje, poukazat’ na
ich spolocenské a etické implikacie a diskutovat’ o ich vyuziti v oblastiach
ako zurnalistika, Skolstvo a verejna sprava. Text vychadza z kvalitativnej
analyzy technologickych Standardov a pripadovych $tadii, pricom
poukazuje na potrebu vyvazeného pristupu k technickej transparentnosti
aspolocenskej zodpovednosti.

1 VYCHODISKA

Téma transparentnosti a doveryhodnosti digitdlneho obsahu si vyzaduje
teoretické ukotvenie naprie¢ viacerymi oblastami. Od technologickych
Standardov aZ po etické a spolofenské implikacie. V nasledujucich
Castiach predstavujeme tri zakladné tematické ramce, ktoré tvoria
vychodisko pre nas prispevok: Standard C2PA ako technologické rieSenie
pre preukazovanie povodu digitalnych médii, nastroje na detekciu Al-
generovaného obsahu a problematiku transparentnych metadat z pohl'adu
ich prinosov i rizik.
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1.1 C2PA standard — transparentny povod a autenticita digitalneho
obsahu

Rasttica schopnost umelej inteligencie (Al) generovat’ realisticky textovy,
obrazovy ¢i audiovizuadlny obsah vyvoldva otizky ohladom
doveryhodnosti digitalnych médii. V reakcii na tuto vyzvu vznikol
Standard C2PA (z eng. Coalition for Content Provenance and
Authenticity) — otvoreny technologicky ramec pre zabezpelenie
preukizatelného pdévodu a uprav digitdlneho obsahu pomocou
kryptograficky zabezpecenych metadat (C2PA, 2024).

Konzorcium C2PA vzniklo v roku 2021 zlu¢enim dvoch predchadzajicich
iniciativ: Content Authenticity Initiative (CAI) pod vedenim Adobe
a Project Origin, ktorého ¢lenmi boli BBC, Microsoft a New York Times.
Cielom bolo vytvorit’ otvoreny Standard, ktory by umoznil overitel'ne
sledovat’ povod, autorstvo a zmeny v multimedidlnom obsahu — najmé
v ére generativnej Al (Adobe, 2023; C2PA, 2024).

Standard definuje $trukturovany format metadat pre digitalny obsah,
zalozeny na JSON-LD, ktoré mézu byt k médiam pripojené bud’ priamo
(napr. ako vlozeny manifest v JPEG alebo MP4 stbore), alebo nepriamo
cez referenény odkaz. Tieto manifestaéné subory obsahuji zaznam
0 pdvode obsahu, autorovi, pouzitom zariadeni, softvéri a naslednych
upravach. Kazdy krok — tzv. assertion — je kryptograficky podpisany
amoze obsahovat’ udaje o autorstve, historii zmien, digitalne podpisy
jednotlivych entit, ¢asové peciatky, lokalizaciu ¢i licenéné informacie
(C2PA, 2024).

Na zabezpeCenie integrity tidajov sa vyuzivaji haSovacie algoritmy (napr.
SHA-256) a digitalne podpisy v stulade so Standardmi W3C Verifiable
Credentialsa SO 16684-1 (W3C, 2022).

C2PA vnésa do digitalneho obsahu novii formu ,, déveryhodnosti “, nieako
zaruku pravdivosti obsahu, ale ako overite'ni informaciu o jeho pévode
aspracovani. V tomto zmysle méze ist o zasadny posun v boji proti
dezinformaciam, pokial’ bude zavedeny §iroko a transparentne.

1.2 Al detekcia obsahu

V oblasti textu patria medzi najznamejSie detekéné nastroje GPTZero, Al
or Not, CopyLeaks alebo OpenAl Classifier. Tieto systémy vyuzivaju
Statistické analyzy, pravdepodobnostné jazykové modely alebo
porovnania entropie a Stylistickych znakov, ktoré su typické pre Al-
generované vystupy. Vyskum Frasera a kolektivu (2023) ukazuje, Ze aj
ked’ tieto nastroje mozu byt pri uréitych typoch textov efektivne, ich
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presnost’ vyznamne klesa pri kratSich textoch, kombinovanych vystupoch
(¢lovek + Al) a pri dodato¢ne editovanom obsahu. To ich robi
nevhodnymi ako jediny dokazovy nastroj napriklad v Skolskom prostredi.
Obrazova detekcia ¢eli podobnym vyzvam, ale metody st iné. Vyuzivaju
sa najmé neuroénové siete trénované na detekciu artefaktov vytvaranych
generativnymi sietami (napr. GAN). Porcile et al. (2023) predstavili
model schopny identifikovat' syntetické tvare podla resamplingovych
znakov a vizualnych nepravidelnosti, ktoré clovek ¢asto nepostrehne.
Ukazalo sa, Ze takéto systémy mozu byt uspesné aj pri ,, volne pustenych *
obrazkoch na internete, teda mimo kontrolovanych datasetov.

Zaroven vSak tieto technologie vyvolavaju etické a praktické otazky.
Pouzitie Al detektorov v akademickom prostredi moéze viest
k nespravodlivému oznaceniu prace ako neautentickej. Niektori autori
upozornuju, ze pouzivatelia Casto nevedia, ako tieto néstroje funguju,
apovazuju vysledky za neomylné. OpenAl samotna vo svojej
dokumentacii uvadza, Ze jej vlastny Classifier by mal byt’ chapany len ako
orientaény nastroj a nie ako definitivny ddkaz pdvodu textu (OpenAl,
2023).

Z tychto dovodov by sa Al detekcia nemala pouzivat’ izolovane, ale ako
doplnkovy nastroj v kombinacii s d’al§imi formami overovania — a najmé
s ohl'adom na kontext, ucel pouzitia a riziko Skodlivych désledkov pri
nespravnej interpretacii vysledkov.

1.3 Metadaita ako nastroj transparentnosti

Metadata predstavuju stibor informacii, ktoré sprevadzaji digitalny obsah
a mozu obsahovat idaje o autorovi, ¢ase vzniku, pouzitom zariadeni,
historii uprav alebo geografickej lokalite. V kontexte narastajuceho
objemu Al-generovaného obsahu zohravaji metadata klacova tulohu
Vv zabezpeCeni  transparentnosti, doveryhodnosti a  overitelnosti
digitalnych médii.

Standard C2PA (2024) definuje metadata ako kryptograficky podpisané
manifesty, ktoré moézu byt pripojené k digitalnym suborom (napr.
obrazkom, videam ¢i textom) priamo alebo cez referenciu. Kazdy krok
V ret’azci vzniku alebo Uprav je mozné overit’ a spitne vysledovat’ vratane
informécii o pouzitych Al modeloch, softvéri, autoroch a casovych
peciatkach. Tymto spdsobom sa zavadza forma ,,digitalnej dovery*, ktora
nehodnoti pravdivost’ obsahu, ale poskytuje preukazateInt informéaciu
0 jeho povode a spracovani (C2PA, 2024).
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Okrem technickych benefitov vSak metadata prinasaju aj rizikd. Ako
upozoriuje Prem (2023), samotné spristupnenie metadat nemusi byt’ vzdy
ziaduce — dolezité je zvazit, kto k nim ma pristup a za akym ucelom. Pri
citlivych udajoch, ako st identita autora, lokalita alebo typ zariadenia,
moze ich zverejnenie sposobit’ nezelané dosledky vratane porusSenia
sukromia ¢i bezpecnostnych rizik.

Metadata mdzu byt navyse predmetom manipulacie. Nie vSetky platformy
podporuju ich zachovanie a prenos. Niektoré aplikacie ich automaticky
odstraiiuju, zatial' Co iné ich prepiSu. V sucasnosti neexistuje jednotny
pristup k ich interpretacii ani k rozsahu, v akom by mali byt verejne
dostupné. Ako upozoriuje Pickard (2021), transparentnost’ sice podporuje
doveru, no ak nie je sprevadzana SirSim systémovym ramcom, moze
posobit’ ako Ciastoéné alebo symbolické riesenie.

Metadata teda predstavuju dolezity nastroj na podporu transparentnosti
v digitalnom priestore, no ich uUc¢innost zavisi od spravnej technickej
implementacie, pravneho ramca a etického posudenia. Iba kombinaciou
tychto faktorov je mozné zabezpeclit, aby metadata sluzili verejnému
zédujmu bez rizika zneuZitia.

2CIELE

Ciel'om prispevku je analyzovat’ moznosti zabezpecenia transparentnosti
digitalneho obsahu v kontexte rasticeho vyuzivania umelej inteligencie
na generovanie textov, obrazov a multimédii. Autori sa zameriavaju na
predstavenie a zhodnotenie Standardu C2PA ako nastroja na
preukazatelné sledovanie pdvodu obsahu, na prehlad stc¢asnych metdd
detekcie Al generovaného obsahu, ako aj na tlohu metadat v podpore
doveryhodnosti digitalnych médii. Prispevok zaroven uvadza pripadové
studie z oblasti zurnalistiky, vzdelavania a verejnej spravy, ktoré ilustruju
aplikovatel'nost’ tychto technologii v praxi.

3 METODY

Ciel'om metodickej Casti je objasnit’ pristup autorov k spracovaniu témy,
vyber a sposob prace so zdrojmi, ako aj ramec pre analyzu konkrétnych
pripadov. Vzhl'adom na interdisciplindrny charakter problematiky
prispevok vychéadza z kombindcie kvalitativnych vyskumnych postupov,
analytickej prace s dokumentmi a pripadovych stadii.
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3.1 Vyskumny pristup a dizajn

Prispevok ma charakter prehladovej analytickej Stadie, ktora vyuziva
kvalitativny pristup a interdisciplinarny rdmec. Zameriava sa na
deskripciu, komparéciu a kritické zhodnotenie sucasnych technologickych
rieSeni pre overovanie povodu a autentickosti digitilneho obsahu
v kontexte generativnej umelej inteligencie. Pozornost’ je venovana
Standardu C2PA, nastrojom na detekciu Al-generovaného obsahu
a vyuzitiu metadat ako prostriedku transparentnosti. Analyza je doplnena
o pripadové studie, ktoré ilustruju potencialne aplikacie tychto technologii
v konkrétnych oblastiach spoloc¢enskej praxe.

3.2 Praca so zdrojmi a pripadovymi Studiami

Zakladnym vychodiskom pre analyticki ¢ast' prispevku je praca so
sekunddrnymi  zdrojmi — odbornymi S$tadiami, technologickymi
Specifikaciami a online nastrojmi pre detekciu syntetického obsahu.
Prispevok d’alej vychadza z principov kvalitativnej analyzy dokumentov,
systematického popisu rieSeni a sledovania ich aplikaéného potencialu
v roznych spolocenskych kontextoch.

Na ilustraciu praktickej vyuzitelnosti skiimanych technolégii boli
identifikované tri pripadové oblasti:

Overovanie fotografii v Zurnalistike — analyzuje sa, ako mozu technologie
ako C2PA alebo Content Credentials poskytnut’ novinarom néstroje na
overenie pravosti vizualneho obsahu a predchadzanie dezinformaciam.
Detekcia Al-generovanych textov v akademickom prostredi posudzuje sa,
ako funguju néstroje na odhal'ovanie syntetickych textov (napr. GPTZero,
Turnitin Al Detection), a aké st ich limity pri zachovani akademicke;j
integrity.

Moznosti vyuzitia v e-Governmente skuma sa potencial metadat
astandardizovanych formatov pri budovani ddveryhodnosti verejnej
komunikacie a pri zabezpeCeni autentickosti digitalnych dokumentov
V ramci Statnej spravy.

Tieto pripadové Stadie boli zvolené tak, aby reprezentovali tri rézne
oblasti spoloCenského zivota (média, vzdelavanie, verejny sektor),
v ktorych mdze transparentnost’ digitalneho obsahu nadobudnut’ kl'aic¢ovy
vyznam.
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4 VYSLEDKY

Vysledkova cast’ predstavuje analytické vystupy zalozené na kritickom
preskumani vybranych technologickych §tandardov a nastrojov sliziacich
na podporu transparentnosti digitdlneho obsahu. Vysledky st usporiadané
tematicky podla oblasti spolocenského wuplatnenia: Zurnalistika,
akademické prostredie a verejna sprava.

Kazd4a podkapitola predstavuje pripadova oblast, kde sa analyzuju
konkrétne priklady vyuzitia technologie (napr. C2PA, Al detektory,
metadata), hodnoti sa ich funk¢énost’, limity a potencialne rizika. Ciel'om
nie je empirické overenie hypotéz, ale praktické zhodnotenie aplikacného
potencialu dostupnych nastrojov v roznych kontextoch.

4.1. Overovanie fotografii v Zurnalistike

V tejto Casti prispevku autori analyzovali potencial technologie C2PA pre
potreby overovania pravosti a pdvodu fotografického obsahu
Vv spravodajskom kontexte. V ére generativnej umelej inteligencie Celi
zurnalistika vyzvam spojenym s moznostou masovej manipulacie
vizualneho materialu, ¢im sa stava transparentnost’ pdvodu digitalneho
obsahu kIi¢ovou otazkou medialnej doveryhodnosti.

Cielom analyzy bolo porovnat® beZznu digitalnu fotografiu bez
kryptografickych metadat s fotografiou podpisanou v silade s C2PA
Standardom. Na tento Gcel boli vybrané dva obrazové stubory:

e ilustra¢na fotografia stiahnuta z bezného spravodajského portalu
bez podpory C2PA (napr. z ¢lanku na sme.sk, aktuality.sk a pod.),

o fotografia s obsahom metadat vytvorena v sulade so Standardom
C2PA (napr. z verejne dostupnych ukéazok iniciativy Content
Authenticity Initiative).

Oba subory boli analyzované pomocou overovacicho nastroja
verify.contentauthenticity.org, ktory umoziluje ¢itanie a interpretaciu tzv.
Content Credentials, Struktarovanych metadat o pdvode, autorstve
adigitalnych tpravach.

Porovnanie sa zameralo na tieto faktory: dostupnost’ informéacii o autorovi,
zachytenie histérie Uprav, pritomnost digitdlneho podpisu, indikacia
vyuzitia Al nastroja, a doplnkové tidaje ako Casova peciatka, lokalita alebo
pouzity softvér.
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Tabul'ka 2Tabul’ka vysledkov porovnania fotografii

Tabulka vysledkov porovnania fotografii
Bezna fotografia (bez L n
Ukazovatel g ( Podpisana fotografia (C2PA/CAI)
C2PA)
napr. Nie / Nezndme / .
Info o autorovi (nap w (napr. Ano / konkrétne meno)
len ,,Canon®)
Zaznam digitalnych uprav Nie / Nezistené Ano (napr. orez, generovanie Al)
Informaécia o pouZiti Al néstroja Nie Ano / Nie (ak sa uvadza v manifestoch)
Digitalny podpis Nie Ano
Déatum a €as vzniku len EXIF (ak vébec) Ano (presne definovany)
- 5 .. | ob¢as (napr. Photosho . N
Informdcia o pouzitom softvéri ( v’I)EXIF) P Ano (presne uvedeny nastroj)
Geolokéacia (ak dostupnd) Nie / Nejasna Ano /Presna
MozZnost overenia cez nastroj Nie Ano (kompletny manifest)

Zdroj: Vlastné spracovanie 2025

Na zaklade predbeznej hypotézy mozno ocakavat’, Ze fotografia podpisana
podl'a C2PA bude obsahovat’:
identifikovatel'ného autora alebo institaciu,

e zoznam softvérovych zasahov (napr. upravy, Al generovanie),

e presny ¢as a miesto vzniku,

e aintegritu zaruc¢enu digitalnym podpisom.
Naopak, bezna fotografia tieto udaje neposkytuje alebo poskytuje len
vV minimalnej technickej forme (napr. EXIF).
Tato analyza poukazuje na prakticky rozdiel v urovni overitel’nosti
atransparentnosti medzi S$tandardizovanym a beznym obrazovym
obsahom. Prijatie C2PA Standardu by mohlo predstavovat’ zdsadny nastroj
pre redakcie pri posililovani dovery Ccitatelov, najmd ak by sa
implementacia stala sa¢astou bezného publika¢ného procesu.

4.2. Detekcia Al textov v akademickom prostredi

Rozmach generativnych jazykovych modelov, ako je GPT-4, vyrazne
ovplyvnil akademicka tvorbu — od eseji az po seminarne a zaverecné
prace. V reakcii na tato zmenu sa v poslednych rokoch objavilo viacero
nastrojov zameranych na detekciu Al-generovaného textu. Tato
podkapitola sa zameriava na analyzu mozZnosti tychto ndastrojov
v akademickej praxi a ich realnu presnost’, pouziteI'nost’ a limity.
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V ramci analytickej Casti prispevku autori prakticky testovali viacero
vol'ne dostupnych Al detektorov, a to:
o GPTZero (gptzero.me),
o Al Detector od Hive (thehive.ai),
e Al or Not (aiornot.com).

Kazdy z nastrojov bol testovany na rovnakom subore textov, ktoré
obsahovali:

1. Plne l'udsky text (napisany bez pomoci Al),

2. Text vygenerovany pomocou ChatGPT,

3. Hybridny text ('udsky text s ¢ast'ami upravenymi cez Al),

4. Text prepisany ¢lovekom tak, aby presiel detekciou.
Testovanie sa zameralo na to, ¢i nastroje spravne rozpoznaju Al povod,
azaroven aké percento istoty, alebo klasifikaciu priradia.

Tabul'ka 3 Vysledky testovania Al detektorov na réznych typoch textov

Vysledky testovania Al detektorov na roznych typoch textov
Typ textu GPTZero Hive Al Detector Al or Not
Cisto Pudsky text ? ? ?
Cisto Al-generovany text ? ? ?
Hybridny text (¢lovek + Al) ? ? ?
Text upraveny na preSmyk Al ? ? ?

Zdroj: Viastné spracovanie 202

Na zaklade predbezného hodnotenia mozno predpokladat’, ze:
e Al detektory zvycajne spravne identifikuju Cisty Al text, ale mylia
sa pri hybridnych alebo upravenych verziach;
e pri ludskych textoch sa mozu vyskytnat faloSne pozitivne
oznacenia (tzv. false positives), ¢o znizuje ich spolahlivost’;
e jednotlivé nastroje sa vyrazne liSia v rozhrani, podani vystupov
atransparentnosti detekéného procesu.

Tato analyza poukazuje na fakt, ze detektory mézu sluzit’ ako orientacné
pomocky, ale v akademickej praxi nemo6zu nahradit’ odborny usudok. Pri
rozhodovani o povode textu by mal byt vzdy pritomny l'udsky faktor
aoverovanie kontextu.
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4.3 MozZnosti vyuzZitia v eGovernmente

V tejto Casti autori skumaji moznosti uplatnenia technologii na
overovanie povodu a autenticity obsahu v oblasti verejnej spravy. Cielom
analyzy je navrhnut realistické aplikacie Standardu C2PA, meta-datovych
nastrojov a Al detektorov v praxi eGovernmentu.

Zvoleny analyticky rdmec sa zameriava na tri typické scendre Statnej
komunikacie:
1. Tlacové vystupy a vizualy uradov (napr. info-grafiky,
vyhlasenia),
2. Digitalny obsah v krizovej komunikacii (napr. COVID-19,
vojnové konflikty),
3. Falosné spravy a deepfake vided spojené s verejnymi instituciami.
Pre kazdy scenar autori analyzovali potencidlny prinos vyuzitia
overovacich Standardov a identifikovali hlavné rizikd a prekazky
implementacie.
Tabul’ka 4 Scenare vyuzitia a prinosy technologie v eGovernmente

Scendre vyuZitia a prinosy technolégie v eGovernmente

Scenar MozZna technolégia Prinos Riziko/prekazka
Technicka
Tlacové spravy ministerstiev C2PA podpis + metadata Overitel'ny povod, vyssia dovera prl?ﬁzr:r:;?t ’
zamestnancov
Krizové vizualy (napr. COVID Metadatové manifesty + . e, . Neochota zdiel'at’
. ! . Znizenie manipuldcii, jasné zdroje e o
infografiky) podpis citlivé iidaje
) X : . .. [ . Technicka a
Ochrana pred deepfake videami Al detekcia+ C2PA  |Moznost véasnej identifikacie a popretia L
e . legislativna
verejnych Einitelov video obsahu Jogitost

Zdroj: viastnd spracovanie, 2025

Vysledky analyzy poukazuji na to, Ze implementacia tychto nastrojov
mdze zvysit’ transparentnost’ a doveru voci oficialnym vystupom, najméa
v ¢ase informacného chaosu a rasticeho objemu syntetického obsahu.
Zaroven vSak upozoriiuji na potrebu legislativneho ramca, metodickej
podpory a Standardizacie postupov v rdmci verejnej spravy.

4.4. Diskusia

Z vysledkov analytickych c¢asti vyplynulo, Ze S$tandard C2PA, Al
detektory ameta datové systémy predstavuju ucinné nastroje na
zvySovanie transparentnosti a doveryhodnosti digitalneho obsahu. V ich
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nasadeni vSak existuju zdsadné otazky tykajuce sa regulacného ramca,
implementacnych moznosti a spoloc¢enskej akceptacie.

Potreba regulicie vs. samoregulacie

Zatial’ ¢o niektoré organizacie (napr. Adobe, BBC ¢i Microsoft) podporuju
samoregulaciu prostrednictvom otvorenych Standardov ako C2PA, iné
hlasy volaju po zasadnejSich legislativnych rieSeniach. Eurdpska unia
vramci Aktu o umelej inteligencii (Al Act) naznaCuje smerovanie
k regulécii oznacovania syntetického obsahu. Otvorenou zostava otazka,
do akej miery budu tieto iniciativy len odporicané alebo priamo
vymahatel'né.

Samoregulacia sice podporuje inovaciu a rychlu adopciu, no bez §tatneho
alebo nadnarodného ramca moze byt nespolahlivd ¢i nedostatocne
koordinovana. Najvdc¢Sou vyzvou zostidva, ako zabezpelit zavidzné
pravidla pre platformy a institacie, bez obmedzenia slobody prejavu
atechnologického rozvoja.

Moznosti integracie C2PA do beznych nastrojov

Implementacia C2PA si vyZaduje Siroku podporu v softvéri, hardvéri aj na
strane vydavatel'ov a platformovych gigantov. Hoci Adobe uz pontka
integraciu Content Credentials vo Photoshope a Premiere Pro, masové
nasadenie zavisi aj od prijatia tychto Standardov v prehliadacoch,
socialnych sietach, mobilnych aplikaciach a zariadeniach.

Dolezitou otazkou zostava uzivatel'ska viditenost a jednoduchost
overovania — bezny pouzivatel by mal mat’ moznost’ ziskat' overenie
obsahu kliknutim, bez potreby S$pecialnych nastrojov ¢i odbornych
znalosti. Preto je nevyhnutné budovat’ nielen technické kapacity, ae g
vzdelavacie a medidlne ramce, ktoré vysvetluju vyznam metadat
apodpisov v kazdodennom digitalnom priestore.

Limity vyskumu
Hoci sa prispevok snazil zachytit aktudlne moznosti a perspektivy
overovania digitalneho obsahu, jeho limity su nasledovné:

e Vyskum mal kvalitativny a analyticko-navrhovy charakter, bez zberu
primarnych dat na vel'kej vzorke pouzivatel'ov.

o Testovanie detektorov a nastrojov bolo realizované na obmedzene;j
sade prikladov, ¢o neumoziiuje vSeobecné zavery o spolahlivosti.

¢ Niektoré verejné zdroje (napr. C2PA demo materialy) mali obmedzent
dostupnost’, ¢o mohlo ovplyvnit rozsah testovania.
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e Analyza eGovernment aplikdcii bola modelova, bez overenia
V realnom institucionalnom prostredi.

Napriek tymto obmedzeniam vSak praca poskytuje ramec na d’alsi vyskum
a prakticku implementaciu technologii pre déveryhodnost’ digitalnych
médii.

ZAVER

Digitalny priestor Celi narastajicej krize dovery v stvislosti so Sirenim
syntetického obsahu, deepfake materidlov a Al-generovanych vystupov.
Prispevok poukazal na technologické nastroje, ktoré mézu tuto doveru
posilnit, predovSetkym Standard C2PA, systém Content Credentials
adetektory Al obsahu. Ich kombinacia predstavuje komplexny pristup
k zabezpeceniu transparentnosti, overitelnosti a integrity digitalnych
médii.

Analyza ukazala, Ze tieto technologie uz dnes umoznuju praktické vyuzitie
v zurnalistike, akademickom prostredi aj verejnej sprave. Zaroven vsak
ich $ir§iemu nasadeniu brani nedostato¢na legislativna opora, slaba
informovanost’ pouzivatel'ov a obmedzena dostupnost’ podpory v beznych
nastrojoch.

Buduci vyvoj si vyzaduje koordindciu medzi technologickymi firmami,
Statnymi inStituciami a odbornou verejnostou. Kluicom bude nielen
technické rieSenie, ale aj spoloCenskd dohoda o tom, ako zabezpecit
doveryhodnost’ bez narusenia kreativity, slobody prejavu ¢i digitalnych
prav.

Prispevok poskytol navrhovy ramec, ktory moéze sluzit' ako vychodisko
pre d’alsi vyskum aj praktické experimentovanie s integraciou tychto
nastrojov do realneho medidlneho a verejného prostredia.
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PODNETY PRE KREATIVNU
INTERPRETACIU UMELECKEHO DIELA

ZuzanaSLAVIKOVA, SK

ABSTRAKT

V ramci hudobnej vychovy maji percepéné Cinnosti velmi zasadny
formativny dosah na vSetky oblasti rozvoja osobnosti, preto je treba
hudobno-vychovni prax otvorit' jedinenej osobnostnej a situacnej
K interpretacnej analyze umeleckého diela preto mézu tvorit’ vychodisko
pre kreativne uvazovanie o reflektovanej problematike na tirovni pripravy
vysokoskolskych $tudentov a nasledne aj v ramci hudobno-pedagogickej
praxe na zakladnej Skole. V prispevku sa zameriavame na mene
praktizované, ale SirSie a komplexnejsie interpretacné pristupy k analyze
umeleckého (hudobného) diela. Vychadzame z Goodmanovho chapania
podstaty umenia a umeleckosti, ktora vidi v jeho symbolicke funkcii.
V reflexii umenia a hudby preto preferujeme identifikaciu a interpretaciu
znakov tvorby — symbolov, metafor, pribehov, paradoxov, ako kodov
asifier univerza. Symbolické zobrazenie najdokonalejSie prezradza svoj
povodny vztah s celkom skuto¢nosti vo vSetkych suvislostiach.

Kluacovée slova: interpretacia, analyza, integracia, kreativita, hudba

PROPOSALSFOR CREATIVE INTERPRETATION
OF A WORK OF ART

ABSTRACT

Within music education, perceptual activities have a very fundamental
formative impact on al areas of personality development, so music
education practice needs to be open to the unique personal and situational
aspects of the whole process. Therefore, suggestions and inspirationsfrom
different approaches to the performance analysis of awork of art can form
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astarting point for creative thinking about the reflected issues at the level
of undergraduate student preparation and, consequently, within music-
educational practice in primary school. In this paper, we focus on less
practiced but broader and more complex interpretive approaches to the
analysis of an artistic (musica) work. We draw on Goodman's
understanding of the nature of art and artistry, which he sees in its
symbolic function. In reflecting on art and music, we therefore prefer to
identify and interpret the signs of creation — symbols, metaphors, stories,
paradoxes, as codes and ciphers of the universe. Symbolic representation
most perfectly reveasits original relationship with the totality of reality
inal contexts.

Key words: interpretation, analysis, integration, creativity, music

UvoD

V ramci snahy o efektivnu, kreativnhu a komplexnt filozofiu a stratégiu
interpretaCnych pristupov priorizujeme typy analyz, ktoré k znejlcej
hudbe pristupuji ako kzivému organizmu, schopnému vytvarat
zmysluplné gesta a vztahy, ktoré cez odkryvanie jedine¢nych stvislosti
Vv horizontalnej rovine a vrstiev vyznamu vo vertikalnej rovine veda
Kk pytaniu sa, k dialégu a objavovaniu vnttornych pribehov konkrétnych
umeleckych diel.

Délezitym kritériom je tiez integracia zakladnych druhov umenia,
objavovanie analogii a stvislosti pri dielach, ktoré su si blizke spolo¢nou
ideou, témou, Stylom, ¢i vyrazom, alebo vzajomnym ovplyviiovanim sa.
Integrativne podnety pre kreativne objavovanie $irSich interpretacnych
moznosti maji potencial privadzat recipientov umenia a vSetkych
ucastnikov edukacnej praxe (pedagdg, Student, ziak) k hlbSiemu
prezivaniu a komplexnejSiemu poznavaniu.

V stvislosti s vysvetlovanim dynamickosti premien hudobnych stylov
Vv historickej perspektive, kde len ¢o forma dosiahne svoje maximum,
zacina sa menit na svoj protiklad (napr. umenie, ktoré riesi najzavaznejSie
problémy [ludstva, verzus umenie bez transcendencie, odmietanie
monumentalnych foriem verzus minimalizmus, uprednostiiovanie
bezvyznamnych veci audalosti, vyuZzivanie I'ahkej ironie, komickosti
apod.), chceme poukézat’ na dolezitost’ prace s univerzalnymi principmi
asyntetickymi, celostnymi obrazmi. Tieto pomahaju rozvijat’ schopnost’
paradoxného a dialektického myslenia, pretoZe st schopné prekracovat
protireCivé vychodiska, ktoré sa navzajom nevylucuji, neneguju, ale
dopliaja. Povaha podstaty veci vzdy uniké, ak ju chceme definovat len
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jedinym aspektom (dejiny Stylov, individudlnych kompozi¢nych
pristupov, rozne protire¢ivé typy vnimania, ucenia sa a pod.).

Priorizovana optika pohl'adu na problematiku interpreticie je otvorena
k prekonavaniu tradiénych schém a hladaniu novych moznosti, ¢im
smeruje k prekonaniu metodiky historicizmu, technicizmu, formalneho
schématizmu, psychologizmu, sociologizmu, ako aj niekedy ztzenému
apovrchnému pohladu didaktickej interpretacie v pedagogicke praxi.

1 PODNETY PRE INTERPRETACNE STRATEGIE HUDBY

Preferované interpretacné stratégie nie su apriori zamerané na skiimanie
Strukturalnych principov, mimohudobného obsahu, konvencii vyrazu,
formy, §tylu a idiomatiky, ¢i vplyvov prislusného obdobia a pod. Pred
analyzou notového textu uprednostiiujeme zvukové pdsobenie znejucej
hudby pdsobiacej na zmysly apodnecujicej imaginaciu pohybu, ¢o
vyvolava analdgiu naSich vnutornych citovych stavov, ¢i psychickych
hnuti. V centre nasej pozornosti je funkcia rezonancie medzi danou
organizaciou (vratane expresivity) avedomim — viac aebo meng
zintegrovanym s psychikou. Ciel'om tohto typu interpretacnej analyzy,
ktory blizsie opisuje M. Stefkova (2011), je postihnutie pohybovych
(dynamickych) aspektov hudobného celku, nakolko k skladbe sa
pristupuje ako Kk zivému organizmu, schopnému dychat' a vytvarat
zmysluplné gesta, schopné vzajomnej komunikacie, kde sa nepoukazuje
na jednotlivé organy, ale na spdsoby a formy ich spolutcinkovania.
Pozornost’ je preto nasmerovana na momenty, ktoré oslovili, ¢i zaujali pri
zvukovom zoznameni sa s dielom, na celkové gesto, mimiku zakladnych
tvarov skladby, vztahy medzi témami, Co tento vzt'ah manifestuje, na to
aka idea, ¢i vyraz ich zjednocuje, kam hudobny motiv smeruje a kam
dospel, aky je energeticky charakter krivky hudobnych tvarov
adynamické smerovanie hudobného procesu apod., bez sucheg
popisnosti. Formalna analyza konStatuje, avSak interpretacnd analyza
pontika nazor do diskusie, predikuje dialdég. Cielom identifikacie
typizovanych motivicko-tematickych postupov, harmonickych spojov,
kontrapunktickych, ¢i inych kompozi¢no-technickych procesov,
formovych schém, typizovanych stylovych znakov prizna¢nych pre urcitl
epochu, je predovSetkym evidencia statickych prvkov, nezivého
organizmu. Ale ziadna z tychto informacii o diele nema z4sadny vyznam
pre jej interpretacné stvarnenie, ani pre pochopenie toho, ¢o je na skladbe
jedineéné (vnutorny pribeh skladby) a neopakovateI'né, ¢im sa odliSuje od
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normy. Tento rozdiel by sa mal odrazat’ aj v slovniku odlisnych typov
analyz. Uprednostiiujeme rozmyslanie o hudbe ako o geste, Zivom
organizme, ¢o nie je mozné bez metaforizacie, preto oproti slovniku
formalnej analyzy, ktory vyuziva technické pojmy, priorizujeme slovnik
interpretacnej analyzy, ktory inklinuje k obraznému, metaforickému
spdsobu vyjadrovania. Tento sposob preferuje aj R. Scruton (2009), ktory
na margo slovného vyjadrenia psychickych procesov konstatuje, ze hudbu
mozeme interpretovat’ len v rdmci nevyhnutného metaforického opisu.
Bez metafory podla autora nejde o hudobni skusenost’, ale o skiisenost’
pocuvania sledu zvukov. Prezivanie hudobného zazitku je mozné len
U rozumovych tvorov so schopnost'ou obrazotvornosti. Metafora pri opise
nepomaha preto, lebo hudba je v analdgii s inymi vecami, ale preto, Ze
metafora opisuje to, Co pocujeme, ked” po¢uvame zvuky ako hudbu.
V metaforickom, nonalgoritmickom mysleni, kde clovek prekracuje
hranice linearnej logiky sa prejavuje dialektika poznaného a tuseného,
pamiti a intuicie. K. Dytrtova (2019) potvrdzuje a dopliia toto uvaZzovanie
o konstatovanie, ze metafora dokdze preklenitt most medzi novym
astarym urcenim a vytvorit’ tak kvalitny celok, ¢o sa potom ocakava aj od
interpretacie a tiez reflexie, ktora by poméahala pochopit’ posun, odlisnost’
od bezného vnimania, od len ilustrativnosti, ¢i programovosti.
Prostrednictvom skoku, prekvapujicej novosti, zivosti a neobvyklosti tato
stratégia robi z interpretacie tvorbu, oproti suchym prenosom informacii.
Aj 1. Poledndk (2006) poukazuje na potrebu vedla technicko-
technologickych, deskriptivnych analyz akceptovat’ typ analyzy, ktora
reprezentuje esteticky pristup mimo tento ramec. Hudba je otvorenou
vyznamovo-obsahovou strukturou, ako d’alej uvadza, kde sa neda stanovit’
kone¢ny pocet vyznamov. Proces porozumenia prebicha u réznych
apercipientov av roznych situaciach rozdielne, tak v intenzite, ako g
v hibke a §irke. V procese interpretatnej apercepcie sa z estetického
objektu odcitavaju aj vyznamy, ktoré sa do neho dostali mimo zamer
tvorcu (nové skusenosti s hudbou, meniaci sa svet a zivot a pod.).
Vyznamova neostrost’ je preto pritomna v kazdej komunikacii. Vyuzivana
apozitivne fungujica neostrost’ detailov a celku pomaha zachytit’ uansy,
dynamiku diela, jeho vztahovanie sa k subjektu. Umenie, aspecialne
hudba, aj ked’ sa v nich objavuje aj denotécia (konkrétne mimohudobné
deje, programy, citové stavy a pod.), operuje viac ako iny typ 'udského
znakového vyjadrovania sa prevazne konotacnymi vyznamami. Prave
zlozita Strukturovanost’ konotacii aich vidzba na subjekt tvorcu
avnimatela je hlavnym zdrojom neuzavretosti a nevycCerpatelnosti
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obsahu a zdrojom jedine¢nosti umeleckého diela, predovsetkym hudby.
Navyse vyraznym rysom hudobnych znakov je ich kinetickost’, pretoze
hudba existuje v ¢ase a pohybe, ako aj skutoénost’, ze ide o znaky, ktoré
je mozné kombinovat’ nielen horizontdlne, ale aj vertikalne (sucasne).
Tato viacznacnost' (nejednoznacnost’) vyvolava sémantické napitie,
aktivizuje subjekt cez fantaziu a imaginaciu a prispieva k individualnosti
vyberu zo spektra vyznamov. Zo samej podstaty umenia, ktoré je oblastou
myslenia v analogiach, preto vyplyva, ze exegéza musi smerovat’ k bodu
vzniku vyznamu. Oproti hudobno-teoretickym ¢i historiografickym
rozborom, aebo reprodukovaniu  poznatkov preto na zaklade
reprezentativnej nahravky (znejucej hudby), uprednostitujeme urcenie
zakladnej charakteristiky diela prostrednictvom ustnej, alebo pisomnej
(esejistickej) podoby. S. Kopcakova (2011) aR. Belicova (2003)
V uvedenej suvislosti konstatuju, Ze vyrazova interpretacia, ktora na prvy
pohl'ad vyznieva nekvalifikovane, laicky a je ucelovo spajana skor
semocionalnou strankou prezivania hudby, je to prvé, ¢im sa hudba
bezprostredne dotkne psychiky posluchaca. Az po tomto vnitornom
osloveni je poslucha¢ otvoreny k d’alSiemu mentdlnemu spracovaniu
hudby, k hl'adaniu jej vyznamov.

Nami priorizované postupy prenikania k hlbSim urovniam pramenia
Vv oblasti star§ich konceptov — Styri vrstvy a vyznamy literarneho diela
(doslovny, alegoricky, anagogicky a mysticky), ktoré postuloval este
v 2. storo¢i n. 1. Kliment Alexandrijsky.

1.1 Interpreta¢né postupy v ramci vertikalnej osi

V 20. storo¢i analogiu reflektovane] interpretacnej stratégie predstavuje
koncepcia E. Panofského (1981) — ikonologia, ktora v umeleckom diele
odkryva najréznejsie vrstvy vyznamov v Styroch vrstvach — predmetnegj,
slohovej, degorickg avnutorne vyznamovej. Posledna vrstva znamena
ndévum interpretacie v tom, Ze vytvara svet symbolickych hodnét, odkryva
symptomy zékladnych postojov narodov, epoch, filozofickych alebo
nabozenskych presvedeni zhustenych v diele. Opat’ ide o posun od
prvotnych, prirodzenych vyznamov, cez druhotné, konvenéné vyznamy,
az kvnlitornému vyznamu (obsahu). Panofsky tu prepojil Stylové
premeny svyznamovymi posunmi. V tomto koncepte umenie nestoji
v popredi z hladiska $tylov, ale ide o dejiny typov, ktoré chcu z didl
odcitat’ tendencie l'udského ducha, prejavujuce sa v urcitych témach
apredstavach. Dejinami umenia su v tomto kontexte dejiny kultirnych
symptomov. Juraj Hatrik (1997) povazuje tento model za pouzitelny aj

462



Premeny poznania most medzi vedami |.

v hudobnej analyze, ktord je v jeho koncepcii postavend na smerovani od
fenomenologického vychodiska (senzibility) cez inteligibilitu az
K vnitornému vyznamu, k esencialnemu hladisku, k syntéze. Tato
metoda ma jasni paralelu vo fylogenéze a v ontogenéze myslenia
vSeobecne. Metodologickii postupnost’ pri percepcnej analyze Hatrik
chape ako $piralovity proces, pricom prostrednictvom volnych asociacii
sa snazi priblizit k vyznamovému jadru, ktoré koreluje so Strukturou
diela. V dalSej fdze prechddza ku skumaniu Struktary, k semiotickej
asémantickej analyze. Stavia na poznani siCasnej sémiopsychologie,
ktora podl'a J. Kulku (1981) rozliSuje vyznam ako jav bezprostredne spity
srovinou konkrétneho znakového systému a zmysel ako nieco, Co
zodpoveda rovine myslenia ¢i psychiky. V stvislosti s umenim sa uvazuje
0 psychosemiotickej transformacii, kde psychické mechanizmy
konstituuju  vyznamotvorni funkciu tvorivého procesu a procesu
percepcie. Zmysel, ktory je intuitivne chapany indukuje vyznam a naopak.
Hudobné znaky s0 pri svojej Specifickej neostrosti a lexikalnej
nestabilizovanosti schopné vychadzat’ v ustrety transforma¢nému dianiu
astat’ sa ikonickym, ¢i indexovym vyjadrenim psychickych procesov.

V ramci metodologie pedagogickej interpretacie diela nadvdzujeme na
uvedené vertikalne modely a preferujeme podobu postupného vrstvenia
jednotlivych trovni prenikania k vyznamu a zmydu diela, teda model
didaktickej interpretacie, vychadzajici z principov hermeneutiky, ktory
rozsirujeme o fenomén integracie a vyuzitia komparacie s ostatnymi
druhmi umenia. PribliZzenie jedného umenia inym vytvara predpoklad pre
uplatnenie arealizaciu réznych receptivnych typov a napomaha SirSej
orientacii vo svete umenia. V praxi vyuzivané modely, ktoré¢ kladu doraz
na $irSie kontexty — na medziodborové vzt'ahy, komparaciu umeleckych
druhov, pomahaji rozsirovat’ tradi¢éné vnimanie chronologie linearneho
chéapania vyvoja umeleckého prejavu o typologické pristupy.

1.2 Interpreta¢né postupy v ramci horizontalnej osi

Horizontalny aspekt preferovaného interpretacného pristupu nesleduje len
chronologiu vyvojového procesu, ale aj typologiu umeleckého
vyjadrovania sa. V metodologickej praxi sa ¢asto vychadzalo z filozofie
amyslenia doby, zo spoloc¢ensko-historickej situacie ako determinujiiceho
pozadia, ktoré ovplyvnilo vznik diela ako obrazu doby. Také obmedzenie
diela mu uberd jeho poziciu ako osobitej anezavislej vypovede,
$pecifického postoja. Uplatnenie typologickych pristupov ku skuto¢nosti
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roz§iruje horizont poznania, lebo pomdha odhalovat’ d’alSie zaujimavé
kontexty.

Ur¢itd typoldgia sa ukazuje nielen v rovine estetického vnimania, ¢i
apercepcie hudby ajej interpretacie, ale aj priamo v Struktire urcitej
kultiry, v estetickej norme, ktora je priznac¢na a podla ktorej sa riadil
konkrétny umelecky $tyl ateda v konkrétnom umelecko-estetickom
prejave umelca. R. Benedictova (1999) vo svojej knihe ,, Kulturni vzorce
poukazuje na skutoCnost’, Ze kazdd kultira ma okrem zamerania jej
hlavnych znakov, zvykov a ritualov aj jednotnt Strukturu a tej zodpoveda
analogicka Struktira osobnosti. Europska kultara bola stvariiovana
Znapitia apollinskych idei (klasicky svet bez konfliktov, viera
Vv usporiadany vesmir, v svetovy poriadok a pod.) afaustovskych idei
moderné¢ho sveta, kde je podstatou existencie konfliktnost’, tragickost’
S tuzbou po nekonecne a absoltitnom poznani. Obidva vyklady sveta stoja
oproti sebe ahodnoty vyplyvajice z jedného st bezcenné pre druhého.
Vo svojom diele o psychologickych typoch C. G. Jung (2020) vychadzal
Z kultirno-historického prehl'adu a rozliSovania protikladnych postojov
(idealizmus — realizmus, apollinskost’ — dionyzskost’, racionalizmus —
empirizmus apod.), ktoré prevadza na dvojsmerny psychicky
mechanizmus (extroverziaaintroverzia) ana ich kombinaciu s jednou zo
Styroch zakladnych psychologickych funkcii — myslenie, citenie,
zmyslové vnimanie a intuicia.

Readova (1967) starSia typoldgia porovnava Styri Jungové typy
(sextrovertnym a introvertnym zameranim) s jednotlivymi obdobiami,
smnozstvom $tylov a Smerov v modernom vytvarnom umeni: gotika =
intuitivny typ + citenie; renesancia = zmyslovy typ + myslenie; barok =
zmyslovy typ + citenie; rokoko = zmyslovy typ + citenie; klasicizmus =
intuitivny typ + myslenie; romantizmus = intuitivny typ + citenie;
realizmus = zmyslovy typ + myslenie; impresionizmus, surrealizmus,
expresionizmus, secesia, fauvizmus = zmyslovy typ + citenie;
symbolizmus = intuitivny typ + citenie; kubizmus, konstruktivizmus,
funkcionalizmus = intuitivny typ + myslenie. V tejto suvislosti je
zaujimava prevaha urcitého typu umenia v uréitom obdobi. Mysliaci typ
najdeme vo vSetkych dobach (v arabskom umeni vSak uplne absentuje).
Hudobné umenie je prevazne introvertny intuitivny sposob prejavu, aj ked’
moze byt tiez prejavom inych funkénych typov.

Tak ako su vsetky psychologické typy len schémy alen zriedka sa
vyskytuju v Cistej forme, ani umelci nepredstavujii umelecky typ v Cistej
podobe, objavuje sa tu aj problém kompenzacii, najéastejSie vo volbe
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nametu, napr. extrovertne realisticky zamerany umelec moze dat’ vyraz
svojmu nevedomiu volbou nametov, ktoré maji symbolicku platnost’
apod., konstatuje H. Read. Pomdckou k utriedeniu réznorodého spektra
recipientov je typoldgia estetického vnimania J. Kulku (2008), ktora
napriek urcitej schematickosti pomaha k zefektivneniu pedagogicke;j
interpretacie umenia.

- typintelektudalny (myslenie): vecné, presné a objektivne vnimanie,
doraz na formalnu stranku umeleckého diela;

- typ emocionalny (citenie): citom ovplyvnené vnimanie,
subjektivny doraz na obsahovu stranku umeleckého diela;

- typ asociativny (zmyslové vnimanie): vnimanie obohacované
stale sa vynarajucimi asociaciami, smerujucimi zvonku do
vnutra, doraz skor na obsahovu stranku diela;

- typ empaticky (intuicia): vnimanie sprevadzané vcitovanim,
smerujucim zvnutra vonku, doéraz na formalnu stranku
umeleckého diela.

V prezentovanych suvislostiach uvazuje aj Marie-L uise von Franz (1998),
podl’a ktorej je mozné na interpretaciu rozpravky (umeleckého artefaktu)
vyuzit’ ktorikol'vek zo §tyroch funkcii vedomia, pricom mysliaci typ sa
bude zameriavat' na Struktiru a sposob, akym su jednotlivé motivy
spojené, citovy typ ich bude usporaduvat do hodnotove]j hierarchie,
percepCny typ ich bude amplifikovat’, intuitivny uvidi subor obrazov
V jednote, kde je jediné posolstvo rozitiepené do mnohych faz. Cim su
psychické funkcie diferencovanejsie, tym bohatSie budl interpretacie,
lebo o pribehu je efektivne uvazovat’ z perspektivy vyuzivania vsetkych
Styroch funkcii. Takto ich m6zeme zaroven rozvijat’ a obohacovat’.

Jungové Styry psychologické typy: zmyslovy, intuitivny, racionalny
aemocionalny, povazuje aj J. Bldha (2005) ako vhodné kritérium, ktoré
by pomahalo orientovat’ sa v rozmanitosti pristupov vzt'ahu k svetu aich
umeleckého vyjadrenia. Intuitivnu funkciu vSak Blaha meni na
estetizujuci pristup, pretoze prave intuicia je nevyhnutnym predpokladom
umelcovho vztahu ku skutoénosti. Reflektovany metodologicky pristup
moze byt podl'a autora obohacujuci a rozsirujuci napriek tomu, Ze tedria
adejiny umenia sleduju predovsetkym spolocensko-historické faktory, ¢i
charakteristiky doby a Jungova typoldgia (podobne ako typologia
psycholdgie vnimania vramci estetickej vychovy H. Reada) je
orientovand na individudlny pristup ku skutocnosti. Blaha uznava, ze
ziadny zo zakladnych typov neexistuje v Cistej podobe, ¢o by sa mohlo
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javit’ ako redukcia a mechanickost’ delenia. Vychadza z faktu, ze pri
zaradzovani umeleckého artefaktu je vzdy dominantny jeden z pristupov.

1.3 Typologické pristupy k umeleckej interpretacii

Primarnym a bezprostrednym pristupom ku skutocnosti je zmyslovy
pristup, Vramci ktorého je realita vnimana zmyslami — realizmus,
naturalizmus. Vo vytvarnom umeni su ostatné pristupy Stylizdciou
(odchylka od redlneho prepisu skutocnosti) s rdznym charakterom, podl'a
rozhodujiceho typu. Zmyslovy pristup sa vo vztahu k abstraktng
podstate fenoménu hudby javi prostrednictvom dvoch sposobov:
a) recitativny typ, vychadzajuci z deklamacie alebo verného prepisu
intonacie hovoreného prejavu (najdolezitejsi vyrazovy prostriedok —
melodicka linia svojim charakterom a funkciou zodpoveda obrysovej linii
vo vytvarnom prejave), b) programovy typ, popisujuci javovu skuto¢nost’,
citovy ¢i dusevny stav, jednotlivé myslienky, prostrednictvom hudobno-
vyrazovych prostriedkov (romantizmus, novoromantizmus).

Racionalny pristup vo vytvarnom umeni (nadosobny a objektivizujuci)
charakterizuje snaha o poriadok, geometricka Stylizacia tvaru v presnom
usporiadani Casti vo vztahu k celku. Pre emociondlny pristup je vo
vytvarnom prejave charakteristicky vyraz, expresia, dosahovana
deformaciou tvaru. Estetizujuci pristup nadradzuje krasu nad zmyslovu
stranku skuto¢nosti. Charakterizuje ho dekorativna Stylizacia a linearnost,
ako opa¢né znaky zmyslového pristupu, dekorativna harmoénia Cistych,
ziarivych farieb vymedzenych arabeskami linii. Racionalny, emocionalny
aestetizujuci pristup v hudbe svojou podstatou acharakteristickymi
znakmi zodpoveda pristupom vo vytvarnom umeni.

Podl’a J. Blahu st rozhodujuce zékladné typy pristupu a ich kombinacie aj
pre morfologicku (vlastnosti témy bez vizby na d’alie témy a iné utvary)
atektonicku analyzu hudobného tvaru (vztahy medzi tvarmi, priebeh
diela vcelistvosti — previazanost vyrazovych prostriedkov, rast
auvolnovanie napitia apod.), ako zékladného prvku Struktary
umeleckého diela (rovnako aj pre recepciu).

Raciondlny hudobny tvar sa vyznaCuje prisnou organizaciou (striktné
pravidla kadencnej harmonie tesne prepojenej s melodickou liniou, prisny
kontrapunkt, pravidelna premyslena dynamika, pravidelné tempo, metrum
sprehladnou rytmickou artikulaciou). Expresivny hudobny tvar ma
vV hudbe mimoriadnu ucinnost’, pretoze ziadny iny umelecky druh
nedokaze tak sugestivne posobit’ na emocionalnu stranku recipienta (na
deformacii hudobného tvaru sa podielaju vSetky hudobno-vyrazové
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prostriedky: uvol'nenie harmoénie z prisnych pravidiel tonality, uvolnenie
vztahov jednotlivych hlasov v polyfonii, nepravidelnd dynamika,
metrum, asymetricky rytmus, ¢asté zmeny tempa, ¢lenené a nepravidelne
klenuté¢ melodické linie a pod.). Ornamentdlny (dekorativny) hudobny
tvar kladie doraz na krasu, Casto spojenil s prisnou organizaciou
ajednoduchostou racionalneho tvaru. Spevna, krasne klenutd meldodia
Casto vyuziva ornament melodickych 0zdéb, ladnost’ melodickej linie
dopliiia konzonantna harménia a jemna dynamika.

Medzi zakladné typy abstraktného tvaru vo vytvarnom umeni J. Bldha
zaradzuje racionalny, expresivny a dekorativny typ. V suvislosti
sgenézou moderného vytvarného a hudobného umenia chéape ako
rozhodujici vzt'ah tvaru a priestoru. V ramci vytvarného umenia je
vyjadreny perspektivou (linearnou, farebnou, atmosférickou) na
dvojrozmernej ploche platna a v hudbe je vyjadreny vztahom hudobného
tvaru acasu. Linearnej perspektive zodpoveda obdobna tendencia
v hudbe, spojena s presadzovanim kadencnej harmonie, ktora posiliiuje
hierarchiu harmonickych funkcii s toénickym kvintakordom ako
harmonickym centrom.

J. Blaha uvazuje o moznosti aplikacie tejto metodologie (zo zorného uhla
zakladnych pristupov ku skutoc¢nosti) na analyzu kompozicie a hudobne;j
formy, nakolko ich podstatou a vychodiskom je tvar ajeho vztah
K priestoru vo vytvarnom umeni a k ¢asu v hudbe. Struktaru chape ako
dynamicky otvoreny systém, organizovanu sucast’ vSetkych faktorov
historicke reality doby, ateda aj ostatnych umeleckych druhov.

ZAVER

V ramci moznych stratégii pre pedagogicku interpretaciu diela chceme
poukazat’ na §irSie moznosti pre dosiahnutie efektivnosti v priblizovani
diela Studentom a ziakom. V suvislosti s vysokoskolskou pripravou
Studentov okrem zdokonal’ovania ich didaktickej kompetencie je dolezité,
aby sa Studenti orientovali v dejinach hudby nielen pre deti. V ramci
konkrétnej hudobno-pedagogickej praxe by kreativita pedagdga mala
spocivat’ v zosuladeni invariantnej podstaty hudobného diela sjeho
variantnymi percepénymi moznost’ami a Vv celkovej aktivizacnej stratégii.
Podla J. Hatrika (1997) ma velky edukacny potencial praca s tzv.
,,percepénymi vzorkami‘ preparovanych uryvkov z hudby, ktora povodne
nie je urend detom, s cielom poukézat’ na silny detail koncentrovanej
emocionality obrazu. Vyextrahovany, najredundantnej$i prvok moéze
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slazit’ na simultdnnu realizdciu so znenim povodnej hudby, na principe
tzv. participacie, ¢i komplementarnej detskej ¢innosti.

Odporticame  preto otvorenost k rozmanitym  pristupom k dielu,
snadvizovanim na vertikdlne modely (prenikanie do hibky, k podstate
zmyslu) a horizontalne modely (pohyb medzi rozlicnymi optikami
pohl'adu, ato tak na urovni kultirnych aktivit, ako aj na tUrovni
psychickych procesov subjektu). Zdorazilujeme opodstatnenost’
vychadzat’ pri analyze a interpretacii zo samotného umeleckého diela, cez
jeho konfrontaciu s inymi dielami toho istého umeleckého druhu, az ku
komparacii s inymi druhmi umenia a vyvodit' tak znaky toho, Co je
spolo¢né arozdielne. Spolocensko-historicky  kontext prioritne
nechapeme hierarchicky, ale ako rovnocenny prvok dynamického procesu
vzajomnych vztahov.

Preferujeme postulat interdisciplinarnosti, ktory spociva predovsetkym
Vv tom, ze hudobny celok je vysledkom Tl'udskej aktivity, transformacii
pociatocného stavu nielen hudobného myslenia, preto sucastou
uvazovania o hudbe by mala byt’ aj psychologia, semiotika, sémantika,
tedria kultury, filozofia, sociologia a pod.
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