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Alternativne vyucovacie koncepcie I.
UvVoD

Reformné a alternativne Skoly st zékladnymi kameiimi moderného vzdelavacieho
systétmu a odrazaji jeho dynamiku, individualizdciu a prisposobenie potrebam sucasnej
spolo¢nosti. Ich korene siahaju do obdobia, ked’ vzdelavaci systém zacal uprednostiiovat
osobnostny rozvoj, tvorivost’ a humanistické principy. Reformna pedagogika pod vyznamnymi
osobnostami, ako boli Maria Montessoriova, Rudolf Steiner a John Dewey, vyvinula revolu¢né
metddy, ktoré zdoraznovali aktivne ucenie a reSpektovanie individualnych potrieb ziakov. Tieto
zasady boli postupne prevzaté do moderného alternativneho vzdelavania, ktorého pristup
vytvara rozmanity a flexibilny vzdelavaci ramec.

Vyznam reformnej pedagogiky spociva nielen v jej historickom vyzname, ale aj v jej
schopnosti inSpirovat’ sicasné vzdelavacie pristupy ¢i uplatnovat’ principy alternativneho
Skolstva v prostredi, ktoré sa usiluje o rigidné, Standardizované vyucovanie. Tento systém
kladie doraz na rozvoj charakteru, socidlnych zruc¢nosti a empatie, ¢o je v modernom svete
zalozenom na technoldgiadch nevyhnutnostou.

Ucebnica opisuje historicky vyvoj a intelektualne pozadie reformnej pedagogiky a
skuma jej vplyv na moderné vzdelavanie. Opisuje kI'icové osobnosti, ktorych praca zmenila
chépanie vzdelavania, a analyzuje konkrétne alternativne modely, ich filozofické zaklady a
praktické aplikacie. Demonstruje, do akej miery tieto pristupy obohatili vzdelavaci systém o
inovativne metddy a podporili inkluzivny pristup k vyu€ovaniu. Prinos spoc¢iva v schopnosti
neustale sa prisposobovat’ spoloc¢enskym podmienkam a reagovat’ na vyzvy globalizovaného a
technologicky vyspelého sveta. Tieto pristupy nam ukazuju, Ze vzdelavanie nemusi byt’ Statnym
procesom, ale dynamickym priestorom na rozvoj individuality, tvorivosti a inkluzivneho
prostredia pre vSetkych. Problematiku alternativnych vzdeldvacich pristupov nie je mozné
obsiahnut’ v jednej Casti, preto sa v pokracujicej ucebnici zameriame na najpodrobnejsiu
charakteristiku jednotlivych alternativnych §kol.

Autorka
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1 Reformna pedagogika: Historicky vyvoj, klcove
osobnosti a vplyv na moderné vzdelavanie

Po precitani tejto kapitoly budu Citatelia schopni:

Zapamiitat® si kI'icové pojmy reformnej pedagogiky a jej hlavnym predstavitel'ov.

Porozumiet’ historickému vyvoju reformného pedagogického hnutia.

Aplikovat’ principy reformnej pedagogiky na aktudlne vzdelavacie systémy.
Analyzovat’ rozdiely medzi tradi¢nou a reformnou pedagogikou.

Syntetizovat’ prvky z roznych reformnych pradov do nového vzdelavacieho modelu.

Hodnotit’ vyhody a nevyhody jednotlivych pedagogickych pristupov.

KTucovh ulohu vo vyvoji stcasného vzdelavania maji inovativne vyucovacie metody a
reformna pedagogika. Ich pociatky mozno hl'adat’ na konci 19. storocia, ked’ sa objavili prvé
alternativne vzdelavacie myslienky ako reakcia na tradicné metody. Uvadzame niektorych
svetovych a domacich predstavitel'ov reformného hnutia vo vzdelavani, kI"ai¢ové koncepcie a
historicky vyvoj. Demonstrujeme, ako sa tieto koncepcie $irili v Ceskoslovensku, ktoré sa

Vv tom ¢ase snazilo a vytvorit’ nové vzdelavacie modely a pokusné skoly.

Analyza textu z hPadiska pojmov, vzt’ahov a koncepcii

1.  Obsah pojmov v texte

¥ Reformna pedagogika — smer vo vzdeldvani, ktory vznikol na prelome 19. a 20.
storoc¢ia ako reakcia na tradicné vyucovacie metody. Zameriava sa na individualizaciu
vzdelavania, aktivne ucenie a reSpektovanie Ziaka.

¥ Pedocentrizmus — princip zdoraznujuci, ze vzdelavanie by malo byt orientované na
dieta, jeho potreby a schopnosti.

¥ Alternativne Skoly — institacie, ktoré sa odliSuja od bezného Skolského systému v
cieloch, metddach a organizacii vzdelavania.

¥ Slobodna vychova — myslienka, Ze vzdelavanie by nemalo byt’ autoritativne, ale malo
by podporovat’ vlastny rozvoj deti.

¥ Pracovna Skola — koncept, ktory zdoraziuje prakticka vyucbu a manualnu pracu ako

sucast’ vzdelavania.
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Vztahy nadradenosti a podradenosti pojmov

Reformna pedagogika je nadradeny pojem, pod ktory patria rozne prudy, ako
pedagogika Montessori, Steinerova pedagogika, Freinetova pedagogika atd’.
Pedocentrizmus je zakladny princip reformnej pedagogiky a stoji v opozicii k tradi¢ne;j
ucitel’'skej autorite.

Alternativne Skoly su Specifickou podskupinou reformnej pedagogiky, pricom niektoré
metddy (napr. Montessori) s roz§irenejSie nez iné.

Slobodna vychova a pracovna Skola su jednotlivé pristupy, ktoré sa uplatnili na

roéznych reformnych skolach.

Kontexty, v ktorych sa pojmy pouzivaju

Historicky kontext — reformné pedagogika sa objavila ako reakcia na industrializaciu
a potrebu prispdsobit’ vzdeldvanie meniacim sa spolocenskym podmienkam.
Psychologicky kontext — nové pedagogické teorie vychadzaju z poznatkov vyvinovej
psycholdgie (Piaget, Vygotskij), ktoré zdoraziuju aktivne ucenie.

Socialny kontext — reformna pedagogika sa spéja s demokratizaciou Skolstva a vi¢Sim

dérazom na prava diet’at’a.

Koncepcie, s ktorymi autorka pracuje

Autorka sa priklana k reformnému pedagogickému hnutiu, d’alej opisuje historicky
vyvoj a kl'aiCové osobnosti ako Montessoriova, Dewey, Steiner a Freinet.

Definuje pedocentricky model vzdelavania, ktory povazuje za vyznamnu alternativu
k tradicnému Skolstvu.

Pracuje s myslienkami slobodnej vychovy, ako ich formulovali Rousseau, Tolstoj a
Keyova.

V texte sa spomina aj kritika tradi¢ného Skolstva, najmé v suvislosti s memorovanim

a autoritativnym pristupom ucitelov.

Vzt’ah koncepcie reformnej pedagogiky k inym koncepciam

Reformna pedagogika nadvdzuje na filozofiu vzdeldvania Rousseaua, ktord je
prirodzenou pre vyvin diet’at’a.

Jej pristupy sa prelinaji s pragmatizmom Johna Deweyho, ktory zdorazioval u¢enie
cez sktisenost’ a aktivne zapdjanie ziakov do procesu.

Ma blizky vzt'ah k vyvinovej psychologii, najmé k teériam Piageta a Vygotského, ktoré

zdoraznujl ucenie v socidlnych interakciach.
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¥ Reformna pedagogika je tiez ovplyvnena socialnymi a politickymi zmenami, napr.
snahou o demokratizaciu vzdelavania a odporom voci rigidnym, autoritativnym

Skolskym modelom.

1.1 Historicky prierez reformnopedagogickych hnuti

Otazky na zamyslenie:

1. Preco vznikla reformna pedagogika ako reakcia na tradi¢né vyucovacie metody?
2. Aké socialne a kulturne faktory ovplyvnili rozvoj reformného vzdelavania?
3. Aké vyzvy museli prekonat’ reformni pedagégovia?

Na prelome 19. a 20. storocia bol vzdeldvaci systém Coraz viac kritizovany za to, ze
nedokéze reagovat’ na rychly rozvoj vedy, techniky, kultiry a priemyslu. Vzdelavaci systém
nebol schopny drzat’ krok s potrebami modernej spolo¢nosti, vyvolavajic tak potrebu zmien a
reforiem. V tejto stvislosti sa objavili reformné snahy, ktoré zaviedli nové pedagogické

pristupy odlisné od tradi¢nych vyucovacich metdd.

Tieto nové pristupy vsak neboli jednotné a zaviseli od odlisnych
filozofickych, socidlnych, kultirnych alebo politickych

podmienok réznych krajin vratane eur6pskych

a mimoeurdpskych krajin.

Zatial’ ¢o reformné Skoly st uz beznou stcast'ou vzdeldvacieho systému, alternativne Skoly
st stale menej rozsirené a nedostato¢ne preskimané. Rozvoj novych modelov je vo svojej
podstate rizikovy a v sG€asnosti chyba dokladnd analyza ich fungovania a vysledkov.
Experimentalne overovanie alternativnych vzdelavacich programov prebieha pod dohl'adom
ministerstva Skolstva a v sulade s platnou legislativou (Rohacova, 2014; Zacharova, 2017). Z
historického hPadiska existovalo len niekol’ko pedagogickych hnuti, ktoré pokracovali v
mySlienkach typov §kél a dokazali ich zdokonalit’ (Tanic a kol., 2016).

Mpyslienky, ktoré sa rozvijali a realizovali na zaCiatku 20. storo€ia, sa stali dolezitym
zdrojom inSpiracie pre reformnych pedagdgov po druhej svetovej vojne. Tieto zaklady nasledne
ovplyvnili vznik viacerych alternativnych vzdeldvacich pristupov, ktoré sa rozvijali najma v
60. a 70. rokoch 20. storoCia. Aj dnes sa reformatori, ktori chcu modernizovat’ vzdelavacie
systémy nielen na domacej, ale aj na medzinarodnej rovni, stale opieraju o tieto principy

(Visnovsky a kol., 2001). Dvadsiate storocie sa spaja s koncepciou reformizmu, ktora sa opiera

-9-
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0 teorie J.-J. Rousseaua, L. N. Tolst¢ého, H. Spencera, J. Deweyho, E. Keyovej, M.
Montessoriovej, O. Decrolyho, E. Claperéda a G. Kerchensteinera, v protiklade k tradi¢nym
pedagogom. Reformizmus sa zameriava na individualne vychovné ciele a zdoraziuje
pedocentricky pristup k vychove, socidlny charakter vychovy, maximalnu primeranost’ a
predovsetkym aktivitu jednotlivca v procese vychovy a vyucovania. Vychovny reformizmus
vychadza z novych psychologickych poznatkov, ktoré poukazuju na potrebu reSpektovat
prirodzeny vyvoj, potreby a zdujmy deti. Vychovna orientacia musi byt nastavena tak, aby
odrazala predpoklady a 3pecifiki dietata anespiitala len poziadavky spolo¢nosti alebo
vychovavatel'a. Hlavnym ciel’om vychovy je poskytnit’ detom slobodu, nezasahovat’ prilis

do ich rozvoja, ale predovSetkym podporovat’ rozvej deti (Rohacova, 2014).

Kasper aKasperova (2008) wuvadzaji hlavné charakteristické znaky reformného
pedagogického hnutia:

Tabulka 1 Hlavné charakteristické znaky reformného pedagogického hnutia (Kasper, Kasperova 2008,
upr. Postekova)

Pedagogicka teoria a prax st uspdsobené na reSpektovanie 0sobnosti
a individuality dietat’a.
Moderna skola (niekedy oznacovana aj ako nova $kola) je chvalena v opozicii

Pedocentrizmus

Kritika tradi¢nej Skoly

k tradi¢nej Skole.

Slobodna vychova

Pedagdg by nemal zasahovat’ do prirodzeného vyvoja diet'at’a, prirodzeny vyvin
dietat’a by mal byt reSpektovany a podporovany; pedagogicki reformatori ostro

dietata kritizovali autoritativau vychovu a, naopak, zdoraznovali tzv. antiautoritativnu
vychovu.
Respekt k diet'atu, ktory viedol k formulovaniu prav dietat’a.

Zasada individualizacie
vyucovania

umoziuje reSpektovat’ individualnu osobnost’ Ziaka.

Zasada spoluprace
v triede,

ktora podporuje spolupracu medzi Ziakmi a spolo¢ensky Zivot skolského
spoloc¢enstva.

Individualne a skupinové
vyucovanie,

intenzivny rozvoj $pecifickych zruénosti, podpora interakcie, kooperacie
a vymena vedomosti medzi ziakmi, rozvijanie socialnych a komunika¢nych
zrucnosti.

Zasada koncentracie

Na vyu€ovacich hodinach su predmety zoskupené do dlhsich ¢asovych celkov
tak, aby bolo mozné intenzivne Studovat’ ur€ity predmet alebo tému v danom
¢asovom useku.

Princip globalizacie

Skolsky obsah by nemal byt striktne zaloZeny na logike modernej vedy,
ale ovel'a viac na prirodzenom svete dietat’a, na jeho skusenosti s okolitym
prirodnym svetom; predmety st zoskupené do tematickych a problémovych

blokov.

Cinnostné ucenie

Zakladom vyucovania sa stalo ucenie zamerané na ¢innost’.

Ziskavanie skusenosti

Zakladom ucenia sa stalo ziskavanie skusenosti a rieSenie problémov.

Projektova metdda

presla velkym vyvojom, vd’aka ktorej sa ziaci neucia klasickym spésobom v
ramci vyucovacej jednotky.

Sebadisciplina

Podpora Ziackych rad a skolskych parlamentov

Spolupraca

Spolupraca medzi skolou a rodi¢mi a SirSou komunitou

-10 -
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Nové pedagogické vyskumy v oblasti historie pedagogiky uvadzaji, Ze v nosnych
Skolskych reformnych koncepciach pedagogiky je badatel'na uzka stvislost’ s reformou zivota,
teda reformna pedagogika je spojena s reformou Zivota — a naopak (Németh, Pukanszky,
2020). K osobam tvoriacim zéaklad alternativnych $kol patria Rudolf Steiner (Steinerova
pedagogika), Maria Montessoriova (montessoriovska pedagogika), Célestin Freinet
(Freinetova pedagogika), John Dewey a dal$i: st vSetci eSte symbolom amerického
pragmatizmu (Kasper, Kasperova, 2008). Alternativne $koly boli zriadené s ciel’om
uspokojit’ potreby Ziakov, ktorych rodi¢ia hladaju pre svoje deti lepSie alebo jedinecné
vzdelavacie skusenosti (Hunt a kol., 2010). Reformna pedagogika bola taktiez reakciou na
zmeny v modernej spolo¢nosti a vyzvou $kolskému systému, ktory mal vychovavat’ poslusny
proletariat. S novym dorazom na dieta sa spochybnil §tyl vyu€ovania vnimajuci Ziaka ako

prijimatel'a vedomosti (Liljas, 2019).

Koncom 19. storo¢ia sa zacal prejavovat’ tlak na nové $koly a vzdelavanie. Struktira a
metodika eurdpskej $koly presla pocas tohto hnutia vyraznymi zmenami. V Zeneve bola v roku
1889 zalozena Medzinarodna kancelaria novych $kol, obdobne vznikla aj v Nemecku v roku
1919 porovnatel'na organizacia Erziehungsrundschau a v Anglicku v roku 1919 New Education
Fellowship. Vsetky tri skupiny sa na ustanovujucej konferencii v roku 1921 spojili a vytvorili
Medzinarodnu ligu pre novu vychovu (Svobodova, 2009). Pokial’ ide o otazku historického
vymedzenia reformno-pedagogického hnutia, odbornici sa zhoduju, Ze vrchol rozvoja bol
v 30. rokoch 20. storocia. Tvrdia tiez, ze klasické reformné skoly (blizsie v druhej kapitole)
mali vyznamny vplyv na vzdelavacie systémy mimo Eurdpy. Napokon je uznavany aj prinos
hnutia k rozvoju pedagogického myslenia a praxe vo vSeobecnosti (Matul¢ikova, 2007).
Gogova, Krockova, Pintes (2004) vysvetl'ujl, Ze pod pojmom reformné pedagogika rozumieme
tie smery a koncepcie, ktoré sa vyvinuli v USA a Eurdpe do konca 19. storocia a ktoré sa
vyznacuju pedocentrickym ponatim vzdelavania. Pokial’ ide o vyznam a vysvetlenie slovného
spojenia ,,reformna pedagogika®, mnohi autori sa stale nezhoduju. Podl'a viacerych autorov je
reformnd pedagogika suhrnny pojem pre rézne teoretické koncepcie a praktické snahy, ktoré
vytvaraji modely alternativneho Skolstva (Pricha a kol., 2008).

Hlavné Skolské reformné hnutia, ktoré vznikli az koncom 19. storocia, sa zaoberali tromi
problémami: V Anglicku a v kontinentalnej Europe vznikli sikromné alternativne $koly v
oblasti vysSieho vzdelavania, zname ako ,Landerziehungsheime* (vidiecke vzdelavacie
centrd), ktoré mali nahradit’ alebo doplnit' predchadzajuce sukromné vzdelavacie institicie.

Objavili sa reformné iniciativy v sektore zakladnych $kol, najma tam, kde prevladala socialna

-11 -
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demokracia. A po tretie, hnutia za reformu boli spojené so skolskymi iniciativami Gplne inym
sposobom. Patrila k nim Teozoficka spolo¢nost’, ktord sa Casto povazuje za najvplyvnejSie
medzinarodné zoskupenie individuédlnej reformy vzdelavania na konci 19. storocia. V Nemecku
tento proces viedol k zalozeniu antropozofického hnutia Rudolfa Steinera v 1912. ZalozZenie
,waldorfskej skoly* (ide 0 nespravne oznacenie $koly, dopl. Postekova) v Stuttgarte v roku
1919 bolo zaciatkom doteraz najvacsieho reformného hnutia v oblasti stkromného vzdeldvania.
Nové $koly — ,.écoles nouvelles“ — boli zalozené v Anglicku, Francuzsku, Svajéiarsku a
Nemecku. V roku 1910 bolo zaregistrovanych priblizne 100 skol, ktoré fungovali ako
»vzdelavacie komunity” na baze dennych internatnych §kol a mali $pecifické u¢ebné osnovy.
Tieto Skoly boli vePmi Ziadané, pretoze dokazali riesit’ nespokojnost’ rodicov zo strednych
vrstiev s rigidnymi formami a zastaranym obsahom gymndzii. Zaujimavé je, Ze vidiecke
internatne $koly ¢asto pontikali moznost ziskat’ kvalifikaciu na univerzitu (Oelkers, 2001).

Aj ked mozno tvrdit, Ze mnohé z otdzok, ktoré tieto Skoly nastolili, ako napriklad potreba
individualizovanejSieho pristupu, uz boli vyriesené, pre in¢ koncepty st dodnes zékladom pre
rozvoj novych alternativ (Skiera, 2003).

Zhoda panuje aj v stvislosti s pociatkami reformného
pedagogického hnutia, ktoré sa objavilo okolo roku 1880, a jeho

zakladnymi  teoretickymi  vychodiskami, najmid J.-J.
Rousseauom, J. H. Pestalozzim, F. Froblom a L. N. Tolstym
(Skiera, 2003).

Na zaklade myslienok Rousseaua sa preukazalo, ze vyuCovanie je v rozpore s vtedaj$im
chapanim a znizuje tak schopnost’ deti ucit’ sa a rozvijat’ sa. Jednym z najzaujimavejsich
myslitelov bol John Dewey, ktory chcel podporit’ ,,aktivitu“ vo vzdelavacej praxi. Jeho
¢innostna pedagogika bola dolezita pre experimentovanie s kaZzdodennymi skiisenost’ami
in§pirovanymi Pestalozziho idedlom domaceho vzdeldvania (Liljas, 2019). Frobel bol
nemeckym pedagdégom a Pestalozziho Ziakom, ktory poloZzil zéklady moderného vzdelavania
tym, Ze uznal, Ze deti maju jedine¢né potreby a schopnosti. Vytvoril koncepciu ,,materske;j
skoly* (Garrouste, 2010). Niektoré prace vsak siahaju este d’alej, do antickej skoly, k Aureliovi
Augustinovi, Erazmovi Rotterdamskému a J. A. Komenskému (Skiera, 2003).

Zaciatkom 20. storocia sa objavili moderné vzdelavacie trendy, ktoré boli v niektorych
svojich zakladoch podobné. Kazdy z nich povazoval za potrebné reformovat’ nieo iné, ¢im
vzniklo mnoZstvo roznych alternativnych vzdelavacich prudov. Vo vSeobecnosti sa prejavovala
snaha sustredit’ nové koncepcie na dieta (pedocentrizmus), zdoraziovat' jeho jedinecné
vlastnosti a schopnosti. Medzi tieto Skoly patria Parkhurstovej, montessoriovské, Steinerove,

Petersenove alebo freinetovské a mnohé d’alsie. Spolo¢nym znakom tychto $kol je doraz na
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slobodu nielen ucitel’a, ale aj Ziaka, na rozvoj tvorivosti a samostatnosti a na vyuzivanie novych
a netradi¢nych foriem vyucovania vymykajtcich sa doterajsim stereotypom (Jiiva, 2001).

Postupne sa vSak zacali objavovat’ §koly oznacované ako alternativne, ktoré vSak
nevychddzali zo zédsadnych reformnych pedagogickych smerov, ale skor z novych tedrii uenia
a poznavacich procesov. Pracovali s inymi metddami ucenia, napriklad vyuzivali rozne hladiny
¢innosti mozgu ¢i sugesciu. Preto je dolezité definovat® alternativnu Skolu na zéklade SirSich
kritérii.

Hlavnym rozliSovacim znakom alternativnej Skoly je jej systémova novost’ v porovnani s
tradi¢cnym Skolstvom. Tato novost’ sa zakladd na odliSnych filozofickych, pedagogickych,
psychologickych, ale niekedy aj politickych ¢i nabozenskych principoch.

Alternativna Skola sa neodliSuje len v detailoch, ale prindSa zasadni zmenu vo
viacerych oblastiach, ako su:

v ciele vychovy a vzdelavania, ich priorita,

v 0bsah uéiva, jeho $truktura a rozsah,

v metddy a formy vyucby,

v vztah medzi uéitel'om a Ziakom,

v postavenie ucitel’a a jeho pravomoci,

v organizacia vyucby,

v riadenie Skoly s dorazom na samospravu,

v zriadovatel Skoly,

v uloha rodi¢ov vo vzdelavacom procese.

Alternativna Skola teda predstavuje komplexni zmenu Skolského systému, ktora zahtfiia

nielen spdsob vyucby, ale aj celkové fungovanie $koly (Kosova, 1993/1994).

Priklady a ulohy

Pozrite sa na dva modely vyucby: tradi¢ny frontalny vyklad a projektové vyucovanie.
Skuste ich porovnat’ z hl'adiska aktivity ziakov a moznosti rozvoja ich kritického myslenia.

Zamyslite sa, ako by vyzerala $kola, ktora kombinuje tradi¢né a reformné prvky.
Vytvorte prezentaciu o hlavnych predstaviteloch reformnej pedagogiky.
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1.2 Predstavitelia reformnej pedagogiky vo svete

Otazky na zamyslenie:

Aké hlavné rozdiely existujt medzi jednotlivymi predstavitelmi roznych alternativnych
pedagogickych koncepcii?

Ktoré reformné principy by ste vedeli aplikovat’ do modernych $kol?

Ako sa zmenil pohl'ad na diet’a vo vychove v porovnani s tradi¢nou pedagogikou?

Reformnu pedagogiku, komplexné hnutie zamerané na zmenu tradi¢ného vyucovania,
ovplyvnilo niekolko vyznamnych osobneosti, ktorych prelomové koncepcie maju dodnes
vplyv na vzdelavacie institicie. Spominani predstavitelia priniesli nové vnimanie tlohy uditel’a,
ziaka a celkovo vzdelavacieho procesu. Nutnost’ou vytvorit’ Skoly ako Zivé a dynamické
priestory sa zaoberali zakladatelia montessoriovskych a Steinerovych $kol, ako aj
predchodcovia pragmatickej pedagogiky. Blizsie sa zameriame na niektorych zo zastancov

reformnej pedagogiky, ich metody a prinosy k revolucii v si¢asnom vzdeldvani.

Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778) hovoril otom, ze
spoloCenskd podmienenost ma dat’ kazdému jednotlivcovi
rovnocenné miesto v spolocnosti. Tvrdi, Ze len ti, ktori sa narodia
slobodni, sa m6zu vyvinut’ v aktivne bytosti so schopnost’ou
menit’ chod dejin (Petlak, 1997). Rousseauovym ciel’om bolo
presadzovat’ slobodu, rovnost’ a pokrok (Halada, 1984).
VyZaduje, aby sa s mladym c¢lovekom zaobchadzalo ako
S osobnost'ou a aby sa reSpektovali jeho zal'uby a zvlastnosti.

Ucitel' u J.-J. Rousseaua ma stale hlavné slovo vo vychovno-

vzdelavacom procese, hoci vijeho koncepcii iniciativa a Obrdz"’;zhigggjacq”es

samostatnost’ diet’at’a rastie. Preto sa vysoko ceni charizma vychovavatel'a, jeho pedagogické
schopnosti a citlivost’ a inovativny pristup k mladym 'ud’om. Na zaklade jeho pedagogického
odkazu spolu s myslienkami jeho nasledovnikov vzniklo alternativne Skolské hnutie (Petlak,
1997). Rousseau opisal tri zakladné vychovné prvky, ktoré ovplyviuji osobnost’ jednotlivca:
priroda, Pudia a veci (Lukac a kol., 2012). V diele Emil alebo 0 vychove presadzuje vychovu
od tutleho detstva — v pristupe vidi nastroj, ako v chovancovi oddialit’ ¢i potlacit’ 0svojenie

zapornych charakterovych ¢it. Vychovu teda zasadzuje do — podl'a neho — prostredia

prirodzeného pre ¢loveka, a to do prirody (Svec, 2023).
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Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828 — 1910) bol ovplyvneny
teériami J.-J. Rousseaua a rovnako podporoval
slobodné¢  vzdelavanie, neschvaloval  prisnost’
a ocenioval spontannost’ deti. Zdoraznoval moralne
a emocionalne vlastnosti dietata (Brtkova, 1997). Vo
svojej knihe ,,Lev Tolstoj* americky pedagdég Simons
tvrdi, ze je jednym z najpokrokovejSich
reformatorov vzdelavania, pokial’ ide o pedagogicku

vedu. Pedagogovia zo socialistického rezimu sa

Obrdzok 2: Lev Nikolajevi¢ Tolstoj zhodovali v tom, ze L. N. Tolstoj je vyznamnou
osobnostou v dejinach vzdelavania. Domnievali sa, Ze mal rad a reSpektoval deti, chapal ich
dusevny Zivot a snaZzil sa podporovat’ ich vynaliezavost' (Matej, 1983). Tolstoj veril, Ze
vychova musi byt’ diskrétna a nevtierava. Tolstého pedagogické diela su preniknuté hlbokou
naklonnost’ou k 'ud’'om a prinasa myslienky socidlnej angazovanosti deti a 'udi. Podl'a Tolstého
by vzdelavanie malo Ziakom poskytovat’ radost’, pohyb, informacie a moZnost’ vyjadrit’
sa. Tolstoj cely zivot Zil presadzovanim svojich idealov a okrem sféry skolstva sa stal aj jednym

z najvacsich reformatorov pisomnictva pre verejnost’ (Veleminsky, 1923).

Ellen Keyova (1849 — 1926), svédska spisovatel’ka, predpovedala,
zZe sa 20. storocie stane storo¢im diet’at’a (Montessoriova, 2012),
a na tento popud vydala knihu pod nazvom Storocie dietata (Das
Jahrhundert des Kindes, 1900). Pedocentrizmus sa zacal
presadzovat’ na prelome 19. a 20. storocia, Vv case zmien
nazerania na ziaka medzi pedagogmi. Pedagogicky reformizmus je
suhrnny termin pre toto obdobie rozvoja alternativnych pristupov a
podpory individudlneho pristupu k vyucovaniu. Za jeho

priekopnikov sa povazuje okrem Ovida Decrolyho a Marie

Montessoriovej aj pedagogicka Ellen Keyova, jedna z prvych Obrdzok 3: Ellen Keyovd
stupenkyn feministického hnutia (AndrSova, 2019). Pedagogicky reformizmus odraZza ducha
doby, t. j. ten podstatny prechod, zasadny posun v chapani osobnosti diet'at’a vo svete dospelych

a zmene pedagogického diskurzu, ktory v mnohom pretrvava az dodnes (Krankus, 2009).
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Georg Kerschensteiner (1854 — 1932) bol svetovo uznavanym
zastancom koncepcie pracovnej Skoly (die Arbeitsschule)
(Aktan, 2022), v ktorej sa Studenti u¢ia cnostnému sposobu
Zivota integraciou ruénej vyroby (Koerrenz akol., 2017).
Zdorazioval cielavedomu vychovu k budiicemu povolaniu,
atak pedagogicky proces obohatil o novy model $koly, ktory
viac zodpovedal zaujmom mladeze 1 potrebam spolocnosti
(Kerschensteiner, 2017). Jeho vzdelavacia filozofia sa ujala

nielen v Eurodpe, ale aj v inych Castiach sveta, a to ako v oblasti

Obrdzok 4 Georg Kerschensteiner zakladnej skoly, tak aj v odbornom vzdelavani (Aktan, 2022).
V Mnichove vytvoril systém odbornych §kél. Mnoh¢ zo svojich myslienok zhrnul vo svojej
poslednej vyznamnej knihe Theorie der Bildungsorganisation (1933), kde rozsiahlo pisal
0 potrebe vylu¢ne odborného vzdelavania, ako aj o potrebe vSestranného vzdelavania, ktoré

zahfna aj telesnu aktivitu (Rohrs, 1991).

John Dewey (1859 - 1952) kladol velky déraz na
angaZovanost’ a aktivitu deti v triede, okrem iného aj
prostrednictvom manipulacie s predmetmi. Podporoval
riadené a projektové vyucovanie, cheel deti zapojit’ ¢o najviac
do vyucovania, vyuzival rozne odevné a remeselné potreby.
Vyrok ,,Kolac sa skusa tym, ze sa je* (Brtkova, 1997, s. 11)
vystihuje jeho filozofiu vzdeldvania a u¢enia sa novych veci
— pedocentrizmus, ktory do centra diania postavil Ziaka, preto

tvoril zéklad reformnej pedagogiky. Uprednostnenie

dietata pred vyucujicim by sa v pedagogickej praxi

Obrdzok 5: John Dewey
nemalo uskutociniovat’, pretoze rola ucitela je z jeho pohladu komplikovana a naro¢ne

realizovatelna z hladiska presného vymedzenia podmienok vyucovania. Tieto zasady
formuluje v diele Skola a spolocnost (Cipro, 2002). Jeho filozoficky pragmatizmus, zaujem o
interakciu, reflexiu a skusenost’, ako aj zadujem o komunitu a demokraciu spoluvytvaraja vel'mi
sugestivnu vychovnt formu (Smith, 2001). Cyklus pozostava z tychto faz: (1) pozorovanie
prostredia po danom podnete, (2) reflexia na zédklade poznatkov a sktsenosti o tom, o sa stalo
v podobnych situdcidch v minulosti, (3) inferencia, ktord kombinuje sicasné pozorovanie

a minulé poznatky, aby sme vedeli, ¢o predstavuju (Hanus§, Chytilova, 2009).
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Rudolf Steiner (1861 — 1925) vo svojej pedagogickej ¢innosti
presadzoval spolupriacu medzi rodi¢mi a Ziakmi.
Vyzdvihoval, aby udlitelia reSpektovali individualne ucebné
Styly  ziakov.  Zdoraziioval = vyznam  akademického,
emocionalneho a zmyslového rozvoja ziaka. Steiner zalozil Skolu
v meste Waldorf (Lukasova, 2013). Okrem iného sluzili ako
miesto duchovnej vychovy (napriklad prostrednictvom umenia,
ritudlnych dram, sezonnych slavnosti atd’.). Rudolf Steiner

povaZoval svoju reformnu pedagogiku za prostriedok boja

Obrdzok 6: Rudolf Steiner proti rozsiahlemu vplyvu kapitalizmu, materializmu a
korporativizmu, ktoré sa §irili v Nemecku po prvej svetovej vojne. Steiner si osvojil ezoteriku
a zaClenil ju do svojich vzdelavacich snah aktivnej$im spésobom (French, 2024). Podstatou
§kol je (1) pristupnost’ pre vSetky deti bez rozdielu, (2) prostrednictvom aktivneho ucenia sa
sprostredktva ziakovi zazitok z ucenia, (3) ziak je hodnoteny opisnym jazykom a nie znamkou,
(4) reSpektovanie Urovne rozvoja ziaka, (5) podpora solidarity medzi rovesnikmi a (6) snaha o

celostny rozvoj ziaka — rozvoj citu, vole a porozumenia (Zejdova, 2021).

Mariu Montessoriovi (1870 — 1952) nazval M. Cipro (2001,
S. 332) ,jednou z najvyznamnejSich predstaviteliek
reformné¢ho pedagogického hnutia smerujiceho k
oslobodeniu dietata od jednostrannej autoritativnej
vychovy, v ktorej ma hlavné slovo ucitel’ a diet’a sa len
riadi jeho pokynmi“. Podla vychovnej filozofie
Montessoriovej sa poznavacie schopnosti deti zacinaju
rozvijat’ uz v predskolskom veku. Vetou, ktorou sa sama
Montessoriova riadila, ,,Poméz mi, aby som to urobil sam*,

sa zamerala na ¢innost’ a aktivitu dietata (Lukéasova, 2013,

S. 18). Detsky domov pre opustené deti otvorila v roku 1907.

Obrazok 7: Maria Montessoriova

V pedagogickej praxi vyuzivala predchadzajuce poznatky

Z prace s det’mi so Specifickymi potrebami, a tak vytvorila iniciativne prostredie, kde pouzila
pomdcky a materidly primarne ur¢ené pre spominané deti. ISlo najmd o pomécky na
precvicovanie pisania, po€itania, ¢itania vratane zmyslovej vychovy (Zelinkova, 1997). Na
pedagogickom kongrese obhajovala nédzor, Ze vzdeldvanie mentalne postihnutych (deti so

Specidlnymi potrebami) je rovnako dolezité ako vzdeldvanie deti bez mentalneho postihnutia.

-17 -



Alternativne vyucovacie koncepcie I.

Bola prvou Zenou, ktora sa zasluzila o ,,vysvetlenie* tejto problematiky Sirokej verejnosti. Kvoli
nacistickému rezimu bola ntitend opustit’ rodné Taliansko. Jej Skoly boli zruSené a zatvorené,
knihy, pomocky a materidly boli spalené. Demokraticky systém vychovy a jeho vysledky —
sebavedomy, chapavy a nezavisly clovek — nevyhovoval ziadnemu z totalitnych reZimov vo
svete (Kosova, Almasi Korenova, Cinova, 2013). Bola okrem prinosu k vzdelavaniu a filozofii
vzdelavania, ktora nesie jej meno, aj vyznamnou feministkou, psychiatrickou, vedeckou
pedagogickou a politickou osobnost’ou (Adhikari, Saha, 2021). Podstatou montessoriovskej
Skoly je (1) zameriavat’ sa na rozvoj kognitivnych $truktur a socialneho rozvoja dietat’a, (2)
dieta sa aktivne zacastnuje na procese ucenia a tlohou ucitela je pomahat’, (3) prostredie a
metddy podporuji rozvoj vnttornej sebadiscipliny, (4) individualne a skupinové vyucovanie je
prispdsobené potrebam kazdého jednotlivého Ziaka, (5) deti st ulitelom povzbudzované k
vzéajomnej spolupraci a pomoci, (6) vyberaju si ulohy podla svojich zaujmov a schopnosti, (7)
vytvaraja si vlastny ucebny plan na zaklade vlastného u¢ebného materialu, (8) praca deti trva
tak dlho, ako je potrebné na jej dokoncenie, (9) dieta si voli vlastné tempo ucenia sa, aby si
informacie usporiadalo a spracovalo, (10) diet'a opravuje vlastné chyby opakovanou pracou
s materialom, (11) ucenie je posiliiované vlastnou potrebou dietat’a opakovat, vnutornym
pocitom uspokojenia a uspechu z opakovania ¢innosti a (12) organizovany ucebny plan na
zaobchadzanie so sebou samym a s prostredim triedy. Okrem iného sa venuje oblastiam
kurikula predskolského vzdelavania v ¢innostiach bezného Zivota, zmyslom, jazyku a zvukom
v slove, geometrii a aritmetike, kultare ¢i kozmickej vychove. Vytvorila tiez hry Na ticho ako
hru na pozornost’ sluchu, hru Zrkadlo, hru Na stsoSie, hru Tiché posta, hru Zivé — nezivé a iné

(Kosova, Almasi Korenova, Cinova, 2013).

Ovide Decroly (1871 — 1932) zameral svoje vyuc¢ovanie
na oblast’ zdujmu ziaka, ktord usmeriiuje a motivuje jeho
¢innost’. Zatial ¢o vyucujuci vedie Cinnost, Ziak sa
zucastiiuje na realizacii a rieSeni projektu ako sucasti
vyucovacieho procesu (Brtkova, 1997). Pocas svojho
Zivota sa tento belgicky psycholog a pedagdg preslavil
na medzinarodnej Urovni a bol oslavovany ako velky
hrdina vzdelavania. Ucebnice, encyklopedické ¢lanky,

recenzie a biografie vplyvnych myslitelov dokazuju, ze

je stale povazovany za sucast pedagogického kanonu,

najma kERSAY 8N B¢ el avania® (Gorp, 2007). Vacsinu uéebnych pomécok potrebnych
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pre tzv. centra zaujmu si museli deti vyrobit’ samy, ¢im sa odstranila potreba priemyselnej

vyroby, aj ked’ Decroly je zndmy aj svojimi vzdelavacimi hrami (Decroly, Monchamp, 1914).

Eduard Claparéde (1873 — 1940) bol v edukacii odporcom
intelektualizmu a verbalizmu. Naopak, zdéraznoval potrebu
aktivnej Skoly; preto chcel, aby sa informacie ziskavali
¢innostou a nie pasivne (Brtkovd, 1997). Svajéiarsky
psycholog prispel k vytvoreniu Testu pamditi na slova (Test
de mémoire des mots). Pozostdva z jedného volného
skuSania zoznamu pétnastich slov, sluzil ako vzor pre
Reyove a dalSie testy sluchového verbalneho ucenia

(AVLT test). Claparéedeho test je jednym z najstarSich

pouZivanych testov mentilneho rozvoja a Vv

Obrazok 9: Eduard Claparéde

modifikovanej podobe sa pouziva az dodnes. Medzi
Claparedeho prelomové prispevky k neuropsychologii patri okrem AVLT testu Stadia o

implicitnom uceni pri amnézii a forenzné hodnotenie kognitivnych porach (Boake, 2000).

Hnutie aktivnej Skoly, jedno z hnuti ,,novej Skoly*, ktoré
vzniklo v prvej polovici 20. storoia ako vyzva voci
tradi¢nej Skole zalozenej na herbertovskej koncepcii
vzdelavania, zalozil $vajCiarsky pedagdg a psycholdg
Adolphe Ferriere (1879 — 1960), ktory bol zaroven
profesorom na InStitite Jeana-Jacquesa Rousseaua.
Aktivna Skola vyhlasuje aktivitu alebo ,,samostatnti pracu
dietata® za zakladny princip vychovy, pricom odmieta

verbalizmus a intelektualizmus starej Skoly a namiesto

toho sa zameriava na dieta, jeho povahu, potreby

Obrizok 10: Adolphe Ferricre azaujmy (Ljubomir, 2004). Jeho kniha Aktivna Skola
(1928) posluzila ako zéklad pre rozvoj tzv. aktivnej Skoly, ktord sa zaviedla aj u nés. V tejto
Skole sa rozvijali duSevné a telesné schopnosti Ziakov. Kazdé vzdelavanie v novom type
Skoly by malo vychddzat zo zidujmov dietata. To plati pre vychovu charakteru a

emocionalny rast rovnako ako pre ziskavanie informacii (Pricha, 2012).
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Peter Petersen (1884 — 1952) pochadzal z vel’kej rol'nicke;j
rodiny zo severu Nemecka — bol najstar§im synom z
deviatich deti. Petersen navstevoval malu zakladna skolu,
kde boli ziaci z roznych vekovych skupin v jednej triede.
Tato skusenost’ s vekovo zmieSanymi skupinami mala na
jeho neskorsiu pedagogicku pracu zasadny vplyv. Uz vtedy
si uvedomil hodnotu spoluprace a vzijomného ucenia
medzi detmi rézneho veku, €o sa neskor stalo jednym z
hlavnych principov Petersenovej skoly. V roku 1908 ziskal

doktorat na univerzite v Jene. Jeho dizerta¢na praca bola

venovana Wilhelmovi Wundtovi, zakladatel'ovi moderne;j

Obrdazok 11: Peter Petersen

psycholégie, ¢o ukazuje na jeho hlboky zaujem

o l'udskt mysel’ a spravanie. Pocas svojho akademického zivota sa venoval Studiu filozofie,
historie a teoldgie. V roku 1923 sa stal profesorom na univerzite v Jene, kde zohral kl'uCovu
ulohu ako riaditel’ univerzitnej cviénej Skoly (Rydl, 2005). Na medzinarodnom kongrese v roku
1927 predstavil nové vzdelavanie ,.Jensky plan“ — der Jena-Plan (ide 0 nespravny pojem,
spravne petersenovska Skola, dopln. Postekova). Tato myslienka bola velmi kladne prijata
(Rydl, 1994, 2001). Prisnejsie ako Decroly odsudil rozdelenie predmetov na hlavné a
vedlajSie, intelektualny charakter Skoly, skuSobny systém, rozdavanie vysvedceni a
posobenie strachu Ziakom, obmedzenie pohybu v ramci $koly a prisne rozdelenie ¢asu
straveného v §kole na rovnaké ¢asové useky. Prave jeho myslienka sluzila ako teoreticky
zaklad pre Skoly Petersenovej koncepcie (Pricha, 2001). Petersen vsttpil v roku 1912 do
»Spolo¢nosti pre skolsku reformu” ako jej tajomnik (Rydl, 1993). Petersenova rozsiahla
literarna tvorba obsahuje 257 zvizkov. Vd’aka prekladom ovplyvnili i zahraniénych myslitelov
v oblasti pedagogiky. Pre svoju Petersenovu Skolu rozvinul niekol’ko myslienok z domacej i
zahrani¢nej reformnej pedagogiky, ktoré obohatili jeho koncepciu z hladiska Struktuary,
socialnej interakcie, didaktiky a metodiky. Konec¢nym produktom bola dokladna trojzvazkova
kniha o teorii a aplikacii Petersenovej pedagogickej koncepcie. Koncom 20. rokov 20. storo¢ia
sa dostal do popredia v rdmci hnutia novej pedagogiky (Rojkova, 2019). Podstatou Skoly je,
ze (1) zakladnou organiza¢nou jednotkou nie je trieda, ale prirodzené skupina Ziakov réznych
vekovych kategorii, ktora sa vytvara na dobrovol'nej baze, teda ide o u¢enie v komunite, zrusili
sa ro¢nikové skupiny, namiesto nich su kmenové skupiny zlacenim troch ro¢nikov, (2)
namiesto tyzdenného rozvrhu je tu tyZdenny plan skupinovej prace, v ktorom sa striedaji rézne

aktivity (diskusie, hry, praca, individualne hodiny atd’.), (3) posiliiuje sa roznorodost’ deti,
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ucebné skupiny ziakov presahuji ramec rocnika, ziaci st rozdeleni do vekovych skupin (6 az 8

rokov) a (4) skolska obyvacia izba, ktort tvoria deti (Hlebova a kol. 2016).

Pavel Petrovi¢ Blonskij (1884 — 1941) sa povodne venoval
filozofii, neskor sa zacal venovat otdzkam psychologie,
vychovy a pedagogiky. Patri k vyznamnym sovietskym
teoretikom pedagogiky v prvej polovici 20. storo¢ia,
vyrazne spolupracoval s K. Krupskou a mal vyznamny podiel
na vypracovani ,.koncepcie sovietskej porevolucnej Skoly
prace”. Tedria o pracovnej Skole sa zhoduje s Bolonského
myslienkou Skolskej samospravy — ta je vsulade
s alternativnou $kolskou reformnou pedagogikou v obdobi
po prvej svetovej vojne. Blonskij odmieta samospravu,

ktora Specidlne vytvoril vyucujici, ako aj samospravu

Obrdzok 12: Pavel Petrovi¢ Blonskij ~ ako mnastroj ucitela. Nabada ich, aby sa spolichali na
organizacnu silu prace a objavili vlastné sposoby organizovania. ZvySok sa riadi pokynmi

ucitel'a na organizovanie prace ziakov (Dyma, 1975).

Helen Parkhurstova (1887 — 1973) sa narodila vo Wisconsine
v Spojenych Statoch americkych. Od roku 1905 pdsobila v
niekol’kych malych Skolach. Parkhurstovd Vv ¢ase svojho
posobenia ako ucitelka rieSila problém, ako zvladnut
vyuCovanie Styridsiatich deti rézneho veku a kognitivnych
schopnosti v jednej triede. V rokoch 1913 az 1915
spolupracovala s Mariou Montessoriovou; odisla do Rima,
aby u nej Studovala ,,pedagogiku samocinnosti*“. Montessoriova

bola Parkhurstovej svojim pedagogickym myslenim vel'mi

blizka — spajala ich tizba zvysit’ kvalitu vzdelania. Obidve sa pri
idealnych podmienkach. Parkhurstova, silno ovplyvnena montessoriovskymi pedagogickymi
zasadami, zdoraziiovala najmé orientaciu na diet'a, jeho vedenie k samouceniu,
individudlnemu uceniu ako podmienky na plnenie kolektivnej tilohy (Ostradecka, 2013).
Na zéaklade jej iniciativy vznikla parkhurstovska skola v meste Dalton (Stat Massachusetts), kde

v roku 1919 zalozila tito experimentalnu Skolu (Rebrosova, 2014). Principy parkhurstovskej
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Skoly st (1) ziskanie samostatnosti (deti sa u¢ia prevziat’ zodpovednost’ za svoju pracu, ucia sa
spolupracovat’ v time), (2) planovanie prace (moznost’ zvolit’ si individualny plan a tempo), (3)
ziskanie zdravého sebavedomia (diet’a sa u¢i hodnotit’ svoju pracu), (4) trvalejsie upeviiovanie
vedomosti (Ziak si lepSie pamaéta, ked’ ziskava vedomosti samostatne), (5) zniZenie frustracie
(praca v parkhurstovskej skole nie je nikdy hodnotena negativne), (6) rozvoj a prehlbovanie
vlastnej tvorivosti (Ostradecka, 2013).

Celestin Freinet (1896 — 1966) sa vyrazne inSpiroval nazormi J.-J.
Rousseaua. Podl'a neho su Skoly kasarne s prisnymi uciteImi a
nezmyselnymi Skolskymi ulohami. Preto vo svojom vyucovani
kladol doraz na to, aby sa $kola stala Sskolou prace. Mal na mysli
duSevnii pracu, ale nevylufoval ani fyzicki pracu. Ziaci si
vypracovali tyzdenny plan prace, ktory im schvalil ucitel’, a podl'a
neho sa riadili na hodinach. Doélezit4 bola spolupraca medzi ziakmi.

Skoly pracujiice podla Freinetovych myslienok sa nazyvaju aj

Obrazok 14: Celestin Freinet ~ moderné $koly (Zelina, 2000). Freinetova pedagogika, podobne ako
iné¢ reformné pedagogiky, je zalozend na kritike tradi¢nej Skoly. ,,Vycita jej pasivitu,
jednostranny rozvoj intelektu, zanedbavanie emocionalnej a vol'nej stranky osobnosti, mala
pritazlivost pre dieta, nezaujimavost a asto nudnost.“ (Freinet, 2000). Ziaci su ¢asto
stresovani moZnost'ou netispechu a tlakom rodic¢ov, ktori sa im snazia pomoct’ dosiahnut’ ¢o
najlepsie vysledky (Svobodova, Juva, 1996). Zasady Freinetovej Skoly st: (1) deti su
sustredené v triedach, ale vyuCovanie ma int Struktiru, ato formou diskusii, prednasok,
,Citania® samotnymi Ziakmi, pri¢om sa striedaji skupinové a individuédlna praca, neexistuje
frontalne vyucovanie, (2) nie su stanovené u¢ebné osnovy, zZiaci pracuji podl'a planu prace v
triede, ktory vypracuju spolu s ucitelom, je tu aj priestor na individualny tyZdenny plan pre
kazdého ziaka, (3) vysledky prace Ziakov sa sleduju a hodnotia, (4) Ziaci sami rozhoduju o
aktivitach a oblastiach, ktorym sa chctl venovat, uditel’ je viac-menej poradcom, zdrojom
najvacsej miere urCovat’ a organizovat’ samotni ziaci, to zabezpecuju dve institicie — triedna
rada a nastenné noviny (Gubricova, 2007). Ziaci maju individualny tyzdenny pracovny plan.
Konzultuji ho na zaciatku tyzdia s ucitelom; pouzivaju ,,pracovni kniznicu* podporujiacu
badanie; pouzivaju informacné zoSity, kartotéku (karty s testami a informaciami), programy na

akustické ucenie, Skolsku tlaciaren, nastenku (Priicha, 2004). Ciel'om pisania ,,voI'ného textu*
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je poskytnut’ detom priestor, v ktorom mdzu slobodne vyjadrit’ svoje myslienky, sklisenosti,

a tym podporit’ ich zdujem a rozvoj literarnych zruc¢nosti (Buscariolo, Anjos, 2022).

Tabulka 2 Prehlad vyznamnych pedagogickych reformatorov a ich $kél (Vlastné spracovanie)

Nézov Rok Mesto
Predstavitel’ T P vzniku a krajina Hlavny ciel
y/pecagog Skoly vzniku
Ovide Decroly | Decrolyho $kola | 1901 Brusel, | Ucia deti pomocou praktickych aktivit
Belgicko spojenych s ich zaujmami.
Marla_ ] kola Montessori 1907 le, Rozvijat ;amostaynost, zq(’lpovefdnost a
Montessoriova Taliansko prirodzeny potencial deti
Eduard . Zeneva, Prisposobenie vyu¢ovania individualnym
Claparéde Nova Skola 1912 Svajéiarsko potrebam diet’at’a.
Helen Parktursove) | 1q9 | Dalton, | phinovant & eatvic
Parkhurstova Skola USA F:l loh
Rudolf Steiner Steinerova $kola 1919 Stuttgart, Vychovavat S,IObOdne’ ZOdp.ovedne
Nemecko a kreativne osobnosti
Adolf Ferricre Nové gkolstvo 1920 5 Ze.{lgva, Reforma’ tradiéného Vzc.ielarvamavsm.erom
Svajciarsko k aktivnemu a praktickému uceniu
Pavel Petrovic¢ . Moskva, Kom})1nflc1a manu’alne.J pracea
. Pracovna skola 1920 akademického vzdelavania na rozvoj
Blonskij Rusko y .
v§estrannosti
Celestin Freinet | Freinetova skola 1920 Venpe, Ucenie na, Zaklad,e koo,peramej. tvorivosti
Francizsko a skusenosti z redlneho zivota
Jena Komunitné ucenie zalozené na
Peter Petersen | Petersenova skola 1923 ' spolupraci, praktickych ¢innostiach a
Nemecko A
rovesnickej vyuke

Tabul’ka slazi ako struény prehl'ad hlavnych reformnych pedagdgov a ich prinosu pre
vzdelavanie, priCom zdoraziluje ich originalne pristupy a hodnoty, ktoré pomohli zmenit
tradi¢né Skolstvo. Kazdy z tychto pedagdégov priniesol osobity pohl'ad na vzdelavanie, ktory
zohladioval potreby, zdujmy, samostatnost’ a schopnost dietata ucit sa prostrednictvom
vlastnych sktsenosti. Tieto pristupy dodnes in$piruji Skoly a vzdelavacie programy, ktoré sa
snazia o plnohodnotnt vychovu deti a ich pripravu na zivot v dynamickom a neintelektudlnom

prostredi.

Priklady a ulohy

Predstavte si, Ze ste ucitel' v montessoriovskej skole. Ako by ste zorganizovali vyuc¢bu matematiky
pre deti vo veku 6 — 9 rokov?

Vytvorte porovnavaciu tabulku reformnych pedagogickych pristupov (Montessoriova, Steiner,
Freinet, Dewey).
Napiste dovody, ktory reformny pristup je podl'a vas najvhodnejsi pre dnesné skolstvo.
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1.3 Kratky prehl'ad reformnej pedagogiky v Ceskoslovensku

Otazky na zamyslenie:

1. Aké faktory ovplyvnili rozvoj reformnych §kél v Ceskoslovensku?

2. Aky bol postoj komunistického rezimu k reformnej pedagogike?
3. Akeé prvky reformnej pedagogiky sa zachovali v naSom $kolskom systéme?

Reformna pedagogika vznikla na prelome 19. a 20. storoCia ako reakcia na potrebu
modernizécie tradi¢ného $kolského systému. V Ceskoslovensku naslo toto hnutie uplatnenie
najmi v obdobi Ceskoslovenskej republiky (1918 — 1938) vd’aka priaznivym podmienkam
na reformy v oblasti $kolstva a pedagogiky. Reformna pedagogika v Ceskoslovensku,
in$pirovana myslienkami zahrani¢nych hnuti ako montessoriovska, Steinerova, Parkhurstovej
Skola, odrazala potrebu aktivneho zapojenia Ziakov do vyucovacieho procesu, reSpektovanie
individuality a rozvoj tvorivosti. Pristup bol sucastou SirSicho usilia o demokratiziciu
vzdelavania a pripravu mladych I'udi na zivot v modernej spolocnosti. V tejto Casti sa
zameriame na hlavné prady, osobnosti a principy, ktoré formovali reformnia pedagogiku
v Ceskoslovensku, a jej vplyv na vtedajsi $kolsky systém.

Pedagogické myslenie na prelome 19. a 20. storo¢ia bolo charakteristické kritikou
herbartovskej pedagogiky a vznikom roznych alternativnych $kol; oznaCovalo sa aj ako
pedagogicky reformizmus. Pedagogicky reformizmus sa prejavil aj v pedagogickom mysleni
vo vtedajsom Ceskoslovensku. Najviac sa prejavoval v pragmaticky a pozitivisticky
orientovanej experimentalnej pedagogike. Preberali sa viaceré koncepcie z americkej
a zapadoeuropskej pedagogiky (Machacik a kol., 2006). ZvySena pozornost’ sa venovala
otazkam vyucovania, u¢ebnym pomockam a metoédam (Seknicka, Osif, 1990). Pedagogicky
reformizmus bol ¢asto Kkritizovany aj preto, Ze sa zameriaval len na urcité pedagogické
otazky. Napriek tomu treba uznat, ze reformni pedagéogovia dosiahli i ¢iastocné vyznamné
uspechy, napr. v aktivizacii ziakov, prehlbovani silnych stranok ziakov, reSpektovani osobnosti
ziakov, rozvijani vlastnych myslienok Ziakov, adaptécii Skoly na sktsenosti ziakov a 1. Hoci
pedagogicky reformizmus v tejto podobe predstavoval oZivenie vyucovacieho procesu,
nebol este zarukou jeho vicSej ucinnosti. Preukazalo sa, ze aplikovanie reforiem moze byt
efektivne len vtedy, ak sa zavadzaju cielene a na zdklade empirickych sktisenosti. Vyucovaci

proces by tak mal sprostredkovat’ systematizované vedomosti a zruénosti v potrebnej hibke
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a kvalite a vytvorit’ dobry zéklad pre d’alsie vzdeldvanie (Machacik a kol., 2006). Hibkovo
kritizovanym deficitom pedagogického reformizmu bolo podcenovanie v§eobecného vzdelania
(Vana a kol., 1971).

Po vzniku Ceskoslovenska sa otazky $kolskej reformy stali

stredobodom zaujmu mnohych ¢eskych a slovenskych ucitel'ov
spolu s mensim poctom pedagogickych pracovnikov. K

skuto¢nej realizacii viak za prvej CSR nedoslo (Michali¢ka,
2021).

Mnohé pokusy o zmenu organizacie $koly, obsahu vzdeldvania a metdd vyucovania (aktivna
Skola, globalizacia atd’.) zostali len Skolskymi experimentmi (Michali¢ka, 2021). Reorganizaciu
slovenského Skolstva vykonédval predovSetkym rezort Skolstva ako organizacnd zlozka
ustredného Ministerstva Skolstva a narodnej osvety v Prahe, ale jeho ¢innost’ bola oficidlne
priamo podriadend ministerstvu, ktoré malo vSetky pravomoci pre spravu Slovenska. V
podstate Skolsky referat vratane svojich kompetencii bol prvym ministerstvom Skolstva na
Slovensku. Jeho riadenim bol spo¢iatku povereny vladny tradnik Anton Stefinek, ktory uz
poznal situéciu v slovenskom skolstve z predchadzajuceho obdobia. Jednou z hlavnych tloh
ministerstva Skolstva bola reforma slovenského Skolstva. Podla predstav pracovnikov
ministerstva $kolstva, predovietkym Antona Stefinka, bol proces zavadzania slovenského
jazyka do Skolského vzdelavania spojeny s naslednym odnarodiiovanim. V neposlednom rade
zdoraziiovali upevnenie cCeskoslovenskej Statnosti a vytvorenie Skolskej spravy na
demokratickom zaklade (Kazmerova, 2016).

Zamer organizovat’ ¢eskoslovensky vzdelavaci systém podl'a aktudlnych zapadnych trendov
v pedagogickej teorii a praxi medzivojnového obdobia si vyziadal zdsadné prehodnotenie
vtedajSieho stavu Skolstva vo viacerych ohl'adoch. Pedagogika ako samostatna vedna a
akademicka disciplina nemala na Slovensku pred rokom 1918 prakticky Ziadne zazemie.
Absencia slovenskych strednych a vysokych §kol bola pri¢inou nedostaCujiicej generacie
slovenskych ucitelov a najméd pedagogickych institucii, ktoré by sa venovali rozvoju
pedagogiky ako vedy spolu s pripravou novych generacii ucitelov v podobe narodne

uvedomelych Slovakov (Kudlacova, 2016).

Viacero autorov sa vyjadruje k roznym deleniam vyvoja/etap/obdobi reformnej pedagogiky
na uzemi Ceskoslovenska.

K prvym takym autorom patria Kostkiewicz a kol. (2015, s. 13), ktori uvadzaju tri obdobia
vyvoja pedagogiky na Slovensku, a to (1) obdobie do roku 1920, (2) obdobie od roku 1920
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do roku 1928, ked’ sa pedagogické myslenie rozvijalo na vedeckej trovni, (3) obdobie rokov
1928 — 1938, ked’ sa riesila otazka reformnych $kol a prebiehali diskusie o vedeckosti
pedagogiky, jej orientacii vV Skolach na nacionalizmus, krestanstvo a odmietanie vsetkych
cudzich vplyvov a pedagogickych koncepcii, vyustujuce do totalitného modelu $kdl a Skolstva
v Slovenskom $tate po roku 1939.

Podobne aj Luka¢ (2002) hovori, Z¢ vyvoj reformnej pedagogiky v Ceskoslovensku
prebiehal v niekol’kych fazach, z ktorych dve oznacuje za rozhodujuce:
1 etapa: Individudlne Skolské iniciativy a pokusy

Dolezitou tlohou v novovzniknutom demokratickom State bol rozvoj slovenského skolstva.
Cesky vzdelavaci systém bol o niekol’ko krokov pred nami, pretoze na nasom uzemi sa prejavil
vplyv mad’arizacie — v roku 1910 bolo menej §kdl so slovenskym vyucovacim jazykom ako s
madarskym. Vplyv mad’arizécie bol taky velky, Ze vécSina Statnych §kol v tom Case mala
madaréinu ako vyucovaci jazyk (PSendk, 1979). Rok 1918 a vznik demokratickej
Ceskoslovenskej republiky je pre Slovdkov vnimany ako novy zadiatok. Vytvorenie
spolocného demokratického Statu malo pre Slovédkov velky vyznam pri zaviSeni ich
emancipac¢nych sndh. Novy §tat sa musel popasovat’ s mnohymi problémami, najmi v oblasti
Skolstva, ale aj tu sa prejavila silna tradicia ¢esko-slovenskej spoluprace, na ktorej ¢eska pomoc
pri budovani moderného slovenského Skolstva stavala, teda boli vytvorené i podmienky pre
vznik a rozvoj slovenského Skolstva.

V 20. rokoch 20. storocia bola ¢eska pedagogika na svetovej Urovni, ale tento vzostup sa
Slovenska dotkol len okrajovo. Dovodom mdze byt, ako naznacuju Matej a kol. (1976), ze v
¢ase vzniku Ceskoslovenskej republiky v medzivojnovom obdobi bolo na Slovensku
evidovanych len 300 ucitePov Pudovych $kol a 20 ucitel’ov strednych $kol so slovenskym
ob¢ianstvom vykonavajicich uditel’ské povolanie. Viac ako 4 000 'udovych a strednych kol
na Slovensku malo vyucovaci jazyk madarsky. V zloZzitych podmienkach nevznikali takmer
ziadne pedagogické vedy a tedrie, hoci v dobovej slovenskej pedagogickej tlaci sa objavuji
¢lanky o potrebe akademického vzdelavania buducich ugitelov (Stulrajterova, 2017).
Jednotlivé Skolské iniciativy a experimenty sa uskutocnili v 20. rokoch 20. storocia. Prvy
ucitel'sky zjazd sa konal v roku 1920 pod zastitou prezidenta T. G. Masaryka, ucitelia sa na
fiom zhodli na poziadavke slobody. Skolska verejnost ocakavala rozsiahlejsiu reformu
vzdelavacieho systému (Lukaé, 2002). Maly skolsky zakon z roku 1922 nenaplnil dostatocne
stanovené ocCakavania a na jeho zaklade sa zaviedlo len niekol’ko zmien, ato napriklad
zavedenie novych predmetov, ako ob¢ianska nauka, ru¢né prace pre chlapcov a domace prace

pre dievcata, vratane povinnej osemro¢nej skolskej dochadzky (Hallon, 1997). Pocet Ziakov v
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triedach sa znizil na 65 v jednotriednych $kolach a na 70 v ostatnych skolach (az od roku 1932
bol stanoveny pocet 50 ziakov). Zaviedli sa kurzy d’alSicho vzdelavania pre mladych l'udi vo
veku 14 az 18 rokov a do Skolského systému sa zaClenili materské Skoly (Spevacek, 1970).
Zakladnou myslienkou obnovy ceskoslovenskej $koly bola okrem slobodnej vychovy i
vol’na Skola, ktorej principy sa odrazali uz v dielach a myslienkach J. A. Komenského, J.-J.
Rousseaua, J. H. Pestalozziho, H. Spencera a L. N. Tolst¢ého. V obdobi pred vznikom
Ceskoslovenskej republiky boli ugitelia organizovani v pokrokovej uéitel'skej organizéacii pod
vedenim Jozefa Ulehlu (1852 — 1933) (Rydl, 1993). Zasluhou viacerych organizacii, napr.
moravského Ustredného spolku jednot uéitel’skych, bola koncepcia volnych §kél dopracovana
a predstavena na moravskom ucitel'skom kongrese v KoSiciach. Vol'na skola bola opakom
dogmatickej a pasivnej Skoly zaloZenej na memorovani vedomosti. Bola to zaroven $kola
aktivna a pracovna, v ktorej deti mohli ziskavat’ vedomosti aktivnym spdsobom, na zaklade

vlastnych skisenosti a za pomoci svojho usilia, prace a individualnej ¢innosti (Spévacek, 1970).

2. etapa: Snahy o vedecky zaloZenu reformu Skolstva

Véclav Piihoda bol hlavnou osobnostou zodpovednou za vznik hnutia, ktoré sa snazilo
postavit’ pedagogiku na vedecky zéaklad. Pod jeho vedenim Sa tzv. prazské kridlo reformnej
pedagogiky, ktoré malo velky vplyv na ucitel'ska profesiu, snazilo vyuZzit' zahrani¢né
skusenosti, najmi americki koncepciu racionalizécie Skolskej prace. Brnenské kridlo, ktoré
viedol Otokar Chlup, ¢erpalo predovsetkym z domacich tradicii a eurdpskych myslienok
novych §kol (Rydl, 1993).V rokoch 1929 az 1930 vypracovala reformna komisia Vysokych
Studii pedagogickych v Prahe pod Piithodovym vedenim dokument Organizacny a ucebny plan
reformnych $kol, ktory bol v tom €ase vo verejnosti znamy ako ,,modra kniha*. Jej Gistrednym
bodom bola jednotnd, vnatorne diferencovand, spolocenska a pracovna Skola (Kozlik a kol.,

1997).

Experimentilne Skoly zohrali doélezitd ulohu vo vyvoji
Ceskoslovenského vzdelavacieho systému a skolskej reformy.
Cielom reformnych §kél bolo overit  skasenosti

experimentalnych $kol v beznych podmienkach a preniest’ ich
na d’alSie Skoly (Kozlik a kol., 1997).

Na Slovensku v historickom vyvoji pedagogického reformizmu moézeme spomenut’ tri
zakladné centra tohto hnutia, a to Trnavu, PreSov a KoSice. Za centrum pedagogického
reformného hnutia na Slovensku sa povazuje Trnava a jej okolie. V meste posobila Ceska

u¢itel’ka Cudmila Zofkova, ktora priniesla na Slovensko zadiatky reformnej pedagogiky.
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Druhym najvyznamnej$im reformnym centrom bol PreSov a okolie, kde sa reformné hnutie
rozvijalo v rdmci ndrodnej pedagogiky pod vedenim angazovanych pedagogickych osobnosti.
Z presovského regionu su znami ucitelia Rudolf Mere§ a Cudovit Hrnciar. V KoSickom kraji
bol najznamejSim propagatorom reformnej pedagogiky Skolsky inSpektor Martin OriSek
(Brtkova, 1997).

Myslienky reformného pedagogického hnutia a idea jednotnej diferencovanej skoly si nasli
aj slovenskych ucitelov. Podobne ako ich Ceski kolegovia si uvedomovali potrebu zmien
v praci ucitel’a, v pristupe ucitel'a k ziakovi, ale 1 zmeny v ¢innosti Skoly. U¢itelia posobiaci
v slovenskych Skolach sa aktivne zapajali do zmien a prispievali k nim svojim zaujmom.

Psenak (2011, s. 94) opisal Sirenie pedagogického reformizmu nasledujtco:

v individudlne $tadium odbornej pedagogickej literattry,
pedagogické aktivity ceskych ucitel'ov na slovenskych skolach,
prednasky ¢eskych predstavitel'ov reformného hnutia na slovenskych skolach,

navstevy slovenskych ugitelov na reformnych a experimentalnych $kolach v Cechach,

€ € <€ <

ucast’ slovenskych ucitelov na réznych kongresoch, na ktorych sa diskutovalo
o reformnych myslienkach,

v aktivna spolupraca medzi ¢eskymi a slovenskymi ucitel'mi.

Burlivé povojnové obdobie charakterizuje aj boj o charakter budiceho vzdeldvacieho
systému, ktory odraza politické tendencie a ideologické orientdcie hlavnych aktérov. Do
prebiehajucich diskusii sa zapajali aj predstavitelia ucitel’skej profesie — aktivni ucastnici
reformného hnutia v $kolstve v predvojnovom obdobi, snazili sa presadit’ vysledky svojich
predchadzajucich snah a skusenosti z experimentalnych §kol ¢i tried. Do osudu mnohych
z nich negativne zasiahli februarové udalosti a prijatie zakona o jednotnej Skole v roku 1948,
ktory pripravil podu pre néslednu ostra a jednoznacne odsudzujucu kritiku reformného hnutia,
primeranu svojej dobe. AZ vo faze revitalizacie sa podarilo ¢iasto¢ne rehabilitovat’ reformné
myslienky a ich najvyznamnejSie osobnosti, ale, Zial’, Casto v ¢ase, ked’ mnohi z protagonistov
uz nezili alebo odisli do dochodku, bez moznosti ovplyvnit’ realitu Skolstva. Ale aj tato faza
trvala kratko; proces normalizacie zmaril vSetky nadeje a v oblasti Skolstva a Skolskej
politiky znovu nastolil jasnu orientaciu na sovietske Skolstvo (Lukac, 2019).

Po roku 1989 sa vytvoril priestor na oboznamenie sa s vysledkami pedagogického vyskumu
bez ideologickych obmedzeni. Vytvorili sa tak moZnosti na tvorivé vyuZzitie a aplikaciu

vysledkov pedagogiky v podmienkach nasSich $kél. Je len otazkou, ako si nasi ucitelia osvoja
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vyuzivanie tohto bohatého dedi¢stva pedagogickej vedy pre tvorivii pedagogicku prax

(Michalicka, 2021).

Priklady a wlohy

Zamyslite sa nad stcasnym vzdeldvacim systémom na Slovensku. Aké prvky reformnej
pedagogiky v iom mozno vidiet'?

Vypracujte projekt o vyvoji reformnej pedagogiky v Ceskoslovensku.

Urobte rozhovor s u¢itelom alebo pedagdgom o tom, ¢i a ako sa reformné principy uplatiiuju dnes.

1.4 Predstavitelia reformnej pedagogiky v Ceskoslovensku

Otazky na zamyslenie:

1. Aké su hlavné rozdiely medzi reformnymi a tradi¢nymi Skolami?

2. Aké vyhody a nevyhody maju reformné skoly pre ucitel'ov a ziakov?
3. Ako by mohla vyzerat' idealna reformna Skola dnes?

Prvé experimentalne Skoly v nasich novodobych pedagogickych dejinach zalozili
priekopnici reformného pedagogického hnutia, ako boli F. Bakule, F. Muzik, J. Barton,
L. Svare, F. Krch, L. Havranek, A. Bartos, J. Sedlak, K. Zitny a ini. Hoci ich aktivity neboli
koordinované, predstavovali vyznamny krok k d’alSiemu rozvoju pedagogiky a skvalitneniu
samotnej pedagogickej praxe. Na druhej strane sa k experimentdlnym Skoldm vyskytli aj
vyhrady z hl'adiska ich praktického vplyvu na pracu vaésiny $kol, ktoré vyjadril Otakar Kadner,
ato, ze je celkom nemozné zakryt skutocnost, ze vysledky tychto experimentalnych $kol
nezodpovedali nadl'udskému Usiliu ich zakladatel'ov a mali iba maly vplyv na prax priemernej
Skoly u nas (Rydl, 1993).

Umysly reformného pedagogického hnutia a myslienky jednotnej, vnutorne
diferencovanej skoly si nasli preferencie aj u ¢eskoslovenskych ucitel'ov.

Slovenski aj deski ugitelia si uvedomovali aktuilnu potrebu

zmien v praci ucitelov a $kol. Zakladné principy
experimentalnych §kol nielen pasivne prijimali, ale Casto sa

sami snazili aktivne prispiet’ k prehibeniu tychto poznatkov.
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FrantiSek Bakula je neraz nazyvany aj ako ,otec ceského experimentu®. Jeho
najdolezitejSie zasady boli vychova Zivotom a praxou; vychova umenim; samosprava
Ziakov; slobodna disciplina; ucenie v prirode; mravna a esteticka vychova; zazitok
a pozitivny vzt’ah k ucitelovi. V roku 1913 sa ujal vzdelavania deti so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (Spévacek, 1970). Popredné miesto medzi reformnymi pedagogmi mal
pocas ucitel'ského posobenia v Malej Skale pri Turnove, kde presadzoval bezplatné skolstvo,
a predovSetkym ako riaditel’ Jedlickovho tstavu pre deti so $pecialnymi potrebami v Prahe,
ktory viedol v rokoch 1913 az 1919 (Cach, 1990). Kvo6li nezhodam s vedenim Zemského spolku
pre liecenie a vychovu deti so Specialnymi potrebami vsak Bakula musel ustav pred¢asne
opustit’. Zalozil preto v Prahe vlastny Ustav pre vychovu Zivotom a prdcou, kam prisla vacsina
jeho byvalych Ziakov. Tu d’alej slobodne rozvijal svoje reformné nazory. Jednym z jeho
najvacsich aspechov bolo zaloZenie a vedenie detského spevackeho zboru Bakuleho spevaci, v
ktorom ucinkovali telesne, socialne a vychovne znevyhodnené i zdravé deti (Podlahova a kol.,
2001).

Josef Bartori, ucitel a riaditel’ $koly, bol propagatorom reformného hnutia na Morave.
InSpirdciu pre svoju pracu ziskal pocas Studijnej cesty v Nemecku (1898), ked zozbieral
poznatky a skusenosti v Jene u Wilhelma Reina, v lipskom pokusnom ustave a v Berline. Vratil
sa odtial’ s presvedcenim, ze $koly by mali viac vychovavat’ nez u¢it’. Svoju pracu medzi
det'mi zalozil na principe vychovy ako lasky, ale tiez vychovy ako Stidia a pozorovania. Snazil
sa ziskat’” ¢o najviac vedomosti o detstve (Prazdk, 1927). V rokoch 1910 az 1925 Barton
zaviedol meStiansku dievéenski Skolu v Husoviciach pri Brne, ktorti so svojimi ziackami
nazyval Dom ldsky a radosti. Skolu navstevovali najmi dcéry chudobnych tovarenskych
robotnikov, ktoré sa Barton snazil ¢o najlepSie spoznat’ v silade so svojim heslom ,,BliZsie k
dietatu*. Zostavoval jednotlivé listy ziaCok a z ich slovnych, Stylistickych a vytvarnych
prejavov o nich cerpal psychologické poznatky. Cielom bolo vzbudit’ v Ziakoch uplnu
déveru, aby sa mohli ucitel’ovi so vSetkym zverit’. Kazdy, kto mal nejaky problém, sa mohol
obratit’ na riaditel'a. Na hodindch CeStiny zacal vyucovat mordlku formou slohovej prace.
Tymto spésobom vysvetl'oval ziakom vztah k detom a rodi¢om, k inym I'ud’'om, k prirode a
umeniu, k sebe samému, k praci atd. Podnety vychadzali zo Zivota Ziakov v triede a z
kaZzdodennych ¢innosti, s ktorymi sa stretavali doma alebo na ulici (Barton, 1932). V triede
sa zachoval tradi¢ny rozvrh hodin, u¢ebnice a ucebné osnovy, ale jednotlivé hodiny sa cCasto
rozvijali v inom predmete v zavislosti od okolnosti a poziadaviek Ziakov. Navrhy na uc¢ebné
osnovy poskytovali aj rodicia ziakov. Ucebna latka bola ststredené okolo urcitych tematickych

celkov, pouzival problémovo a projektovo orientované metody. Ucebné osnovy sa vypractavali
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na spolo¢nych stretnutiach v skole. Predpisané uc¢ebné osnovy boli spociatku rozlozené na cely
rok podla predmetov a mesiacov, ale neboli dostato¢ne zosuladené v jednotlivych predmetoch.
Preto bol vypracovany mesacny plan prace, ktory bol organicky zacleneny, tzv. mesacné
sustredenie. Raz mesacne bolo do vyucovania zaclenené tzv. voI'né obdobie, ktorého program
vypracovali a pripravili samotni Ziaci. Po¢as vol'ného obdobia sa napriklad nacvicoval program
na prehliadku, na ktort ziaci pisali aj vlastné hudobné skladby. Ddlezitym pedagogickym
prvkom na husovickej §kole bola Ziacka samosprava jednotlivych tried a celej skoly. Jednotlivé
triedy si zvolili svoje motto a nazvy, aby sa trieda dala ¢o najjednoduchsie charakterizovat’
(Barton, 1921).

Anna Siissova zalozila experimentalnu matersku Skolu, ktord podporovala intelektualny
rozvoj na zéaklade priamej skusenosti s tvorivou ¢innostou deti. Kladla doraz na telesny
pohyb, precvi¢ovanie zmyslov, prebidzanie fantazie a rozvoj praktickych zruénosti
(Spévacek, 1970). Bola predstavitel'kou tusilia o reformu materskych $kél na Morave. Zaklad
Cerpala od J. A. Komenského a taktiez, podl'a vzoru §védskej spisovatel’ky Ellen Keyovej,
pozadovala, aby ucitel’ka v materskej Skole pristupovala k detom ako starSia sestra. Na zaklade
svojich tridsatrocnych skusenosti v materskych Skolach kritizovala predovsetkym Skolska
pedagogiku v tychto skolach a odstudila Frobelove nazory, ktoré vychadzali zo zasady, ze kazdy
by mala viest’ dieta k neustalemu vzdelavaniu jeho rozumu. Bola toho néazoru, ze prirodzena
tuzba dietata po praci by sa mala usmeriiovat’ prirodzenym sposobom, bez predCasného
pomenovania rozumu. Modelom predskolskej vychovy by nemala byt’ $kola, ale rodina.
Zdoraziovala cvicenie zmyslov a nacvik praktickych ¢innosti (Podlahova a kol., 2001).

Josef Ulehla, moravsky ugitel’, povedal, Z¢ hlavnym zdrojom poznania deti by mali
byt ich vlastné zazitky, osobné skiisenosti, pozorovania a pokusy (Kot’a, Rydl, 1992). Ako
jeden z prvych pedagdgov v tejto krajine presadzoval nézor, ze diet’a je osobnost’, ktora treba
reSpektovat’. V tom ¢ase to bol vel'mi pokrokovy nézor. Veril, ze ucitel’ musi nielen reSpektovat’
osobnost’ dietat’a, ale aj volit’ vhodné didaktické metody na jeho vzdelavanie (Ulehla, 1904).
Na vyucovacich hodinach sa zameral na sebavzdeldvanie ziakov, pracoval s ich skusenost'ami
a podporoval motivaciu k novym poznatkom na pozadi metéd riesenia problémov (Ulehla,
1920). Napisal navrh reformy skolstva Osnova zdkona o narodnom skolstve. Bol zverejneny
pri vzniku samostatného Ceskoslovenska (1918). Trvalo desat’ rokov, kym sa idey reformy
Skolstva presadili a ucitelia zacali ucit’ podl'a pragmatickej pedagogiky (Kratochvilova, 2006).

BoZena Hrejsova sa venovala predovsetkym vytvarnej vychove a vo svojom vytvarne
orientovanom Skolskom experimente sa spolichala na prirodzenli zvedavost deti. V

jednoduchych projektoch sa snazZila nadviazat' vzt'ah k rodnému kraju (Spévacek, 1970). V
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rokoch 1918 — 1930 uskutocnila svoj umelecky experiment, ktory sa zameriaval na umelecké
vzdelavanie. Podstatu vyucovania videla v prirodzenej zvedavosti deti a ich vnitornej
motivacii. Na tento ucel pouzivala metddu znamu ako vnutorné videnie deti. Vytvory deti boli
vysledkom ich fantazie a zazitkov pri spolo¢nom c¢itani alebo na vyletoch. Prostrednictvom
zaujmov deti, ich vlastnych aktivit a spolo¢nych projektov formovala vzt'ah deti k ich
rodnej krajine. Projekty, ktoré s det'mi realizovala, prebiehali nielen v §kole, ale aj vo vol'nom
Case deti doma alebo v byte ucitel’ky (Rydl, 1993). Patrila k uc¢itelom, ktori sa snazili uplatnit’
zasady reformnej pedagogiky v praxi. Snazila sa detom ucenie €o najviac ul'ah¢it’. U¢ila ich s
praktickym vedomim a snazila sa spajat’ skolsky zivot so zivotom mimo $koly (Sedlak, 1960).

Frank MuZik videl najddlezitejSie vychovné faktory v rodine, U pribuznych a znamych
deti (Spévacek, 1970). Stal sa autorom mnohych detskych knih v ¢ase vzniku prvej
Ceskoslovenskej republiky. V rokoch 1921 — 1924 zalozil v prazskej $tvrti Nové Mésto
svojraznu experimentalnu Skolu. Pocas troch rokov presadzoval netradi¢né metddy v duchu
slobodnej vychovy a vytvoril uplne novy typ triedy zadkladnej Skoly zameranej na tréning
zmyslov, telesnej obratnosti a rozvoj dusevnych schopnosti. Po vzore Josefa Ulehlu zrusil
pevny rozvrh hodin a aby sa deti mohli v Skole spravat’ prirodzene a slobodne, navrhol
triedu tak, aby pripominala domacnost’. Aktivity v triede boli primerané urovni deti a hodiny
boli usporiadané do logickych blokov, ktoré podnecovali myslenie a pomahali detom ucit’ sa
plynule a l'ahSie chapat’ suvislosti. Jednotlivé tyzdenné hodiny tvorili uceleny celok rieSenim
konkrétneho problému alebo vytvorenim uceleného projektu. Na podporu samostatnosti a
tvorivosti deti sa vyuZivala metéda dramatizacie, hier, sut’azi a zabavnych aktivit. Aj bez
znalosti vtedy vznikajucej Steinerovej pedagogiky dospel k rovnakym zaverom, ale pri pokuse
aplikovat’ rovnaké pristupy na starSie deti neuspel. Napriek tomu je cennym zdrojom skiisenosti
0 budovani citového vztahu medzi uéite'mi a najmlad$imi skolakmi (Rydl, 1993).

Eduard Storch, esky uéitel’, okresny $kolsky indpektor v Bratislave, riaditel’ gymnazia
v Prahe, archeolog, prozaik a klasik ¢eskej literatiry pre mladez, bol charakteristicky svojimi
pokusmi o zalozenie $koly v prirode. Jeho pokus na Libefiskom ostrove v Prahe, kde zalozil
»detskil farmu®, bol na svoju dobu celkom originalny. Téato Skola bola ur¢ena pre deti z
chudobnejsich rodin a jej hlavnym ciePom bolo zabezpecit’ ich zdravie a rozvoj. V tomto
prostredi sa snaZil realizovat’ tzv. eubiotickll vychovu, vychovu zameranua na novy Zivotny §tyl,
ktory spajal hodnoty prirody, kultury a spolo¢nosti (Rydl, 1993). Snazil sa dostat’ deti von,
pracovat’ v prirode, podnecovat’ ich predstavivost’ v Skolskych a mimoskolskych aktivitach a
pouzivat’ neverbalne vyucovacie metddy. Vyznamné je aj jeho usilie o zlepSenie vyucovania

dejepisu v skolach. Medzi jeho metodické dejepisné prace patria napriklad knihy Die Reform
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der Schulgeschichte (1905), Die neue Geschichte (1909) a Arbeitslehrbuch der Geschichte I —
11 (1934 — 1937) (Podlahova a kol., 2011).

K d’al§im predstavitel'om patri i Vaclav PFihoda, znamy ako ¢esky pedagdg, psycholog
a reformétor vzdelavania. Bol jednou z kI"aiCovych postav reformného hnutia v ¢eskom Skolstve
v prvej polovici 20. storocia. Zameriaval sa na individualne potreby ziakov a zavadzanie
modernych pedagogickych metdd, zdoraznujucich aktivne ucenie, experimentalne vyucovanie
a psychologicky aspekt vzdelavania. Bol priekopnikom mySlienky diferencovaného
vyucovania, zohPadiiujiceho individualne schopnosti a zaujmy deti. Jeho pristup odrazal
vplyv modernych psychologickych pradov, ako je behaviorizmus a progresivne teorie

vzdelavania.

Cesky pedagodg a psycholég Viclav Piihoda (1889 — 1979) uptal
pozornost’ svojimi pedagogickymi myslienkami v roku 1928, ked’
na prvom pedagogickom tyzdni organizovanom Ceskoslovenskym
ucitelskym spolkom predniesol prednasku o jednotnej, vnutorne
diferencovanej Skole. Na zdklade tejto prednasky boli vytvorené
dve reformné komisie (Svatos, 2002). Prvou bola Komisia pri

Vysokej skole pedagogickej pod vedenim Vaclava Ptihodu a

druhou Komisia pre reformu vyssich skol pod

Obrazok 15: Vaclav Prihoda . .
vedenim Jana Uhra (Rydl, 1993). V roku 1948 vydal knihu Myslenka jednotné skoly, v ktorej

predstavil svoju viziu reformy ceského Skolstva. Ptihoda vSak nebol len teoretikom. Jeho
angazovanost” bola silne zamerana na prax — po skonéeni druhej svetovej vojny sa stal
pedagogickym poradcom vtedajSieho ministra Skolstva Zdenka Nejedlého, ale tito funkciu
vel'mi skoro opustil, pravdepodobne z politickych dévodov. Napriek tomu stihol pocas tohto
kratkeho obdobia verejne prezentovat’ myslienku jednotnej Skoly ako stanovisko
ministerstva Skolstva v ramci ,,kurikula*® (ValiSova, 2004). Ptihodov navrh Skolského
systému nhecelych Sest’ mesiacov po uverejneni Ptihodovho ¢lanku vypracovala reformna
komisia ako Navrh na vybudovanie reformnych sk6l v Prahe a predlozila ho prazskej mestske;j
rade. Tento névrh predpokladal vystavbu najmenej troch reformnych $kol v roznych castiach
Prahy, v ktorych sa mala overit’ nova vonkajsia a vnutorna koncepcia organizacie Skoly. Ciele
tohto navrhu a zasady, ktoré chcel dosiahnut’, boli prevzaté z Pfihodovho jesenného navrhu z
roku 1928. Realiz4cia sa mala zacat’ okamzite, pricom priprava ucitel'ov sa mala uskuto¢nit’ v
Skolskom roku 1928/1929 a samotné skusanie v nasledujicom skolskom roku. Po §tvorrocnej

skasobnej faze, t. j. v Skolskom roku 1932/1933, sa mala ukon¢it’ revizia navrhovanej reformy.
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Kone¢nym niavrhom reformy bol plan organizicie a u¢ebnych osnov pre reformné skoly,
znamy aj ako modrd kniha, ktory uz obsahoval konkrétne zasady a organizaciu prace na
oboch stupiioch $kol. Zaoberal sa ucebnymi osnovami pre jednotlivé predmety, najma
aritmetiku, gramatiku a pravopis. Na zaklade tohto planu boli nakoniec v roku 1929 zriadené
experimentalne Skoly v Prahe (Michle, Nusle, Hostivat), Humpolci a Zline (Buddkova, 2014).
Nazory Vaclava Piihodu sa réznymi spdsobmi dostali aj na Slovensko. Prindsali ich sem ¢eski
ucitelia vo forme prednaSok alebo prostrednictvom vlastnej pedagogickej prace na slovenskych
Skolach. Slovenski ucitelia sa s nimi oboznamili pocas navstev ¢eskych experimentalnych kol
alebo na celostatnych ucitel'skych konferencidch ¢i individudlne c¢itanim odbornych prac
(Lukag, 2002). Od tychto aktivit bol uz len kroc¢ik k zalozeniu prvych experimentalnych $kol
na Slovensku. Prvou bola pravdepodobne Pokusnd mestianska $kola v Malackach (Spanik,
1935).

Pokusna mestianska Skola v Malackdach

Pokusna meStianska Skola v Malackach bola inovativna vzdelavacia inStitucia, Ktora
slizila ako experimentilne laboratérium modernych pedagogickych metéd v
medzivojnovom Ceskoslovensku. Bola jednou z prvych §kél svojho druhu na Slovensku a jej
ciel'om bolo overit’ a zaviest’ progresivne vyucovacie metody, ktoré kladli doraz na individudlne
ucenie, aktivnu komunikaciu a odovzdavanie vedomosti.

Fungovala od roku 1919, na prelome 20. a 30. rokov 20. storoCia sa zacala
pozoruhodnym spdsobom rozvijat. V roku 1928 sa jej riaditel'om stal Vaclav Lizner, ¢lovek,
ktory sledoval vtedajSie moderné pedagogické trendy (Rakusan, 1933).V roku 1929 sa lvan
Dérer z Malaciek stal ceskoslovenskym ministrom Skolstva. Nielenze prispel k vystavbe nove;j
Skolskej budovy, ale podla spomienok Jana Kmeta, vtedajSiecho predsedu rodi¢ovského
zdruzenia, bol pripraveny udelit aj povolenie na zacatie experimentalneho vyucovania (Spanik,

1935).

Obrézok 16: Statna ludovd a mestianska Skola v Malackdch (Dulla, Moravcikova, 2002)
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Skola vychadzala z koncepcie Vaclava P¥ihodu aj z hl'adiska vyucovania. Cielom
bolo inSpirovat’ Ziakov, aby si vlastnym usilim osvojili ¢o najviac vedomosti (Bielesz,
2023).

Frano Musil zorganizoval prvy zjazd priatel'ov $kolskej reformy na Slovensku. Konal
sa 8. juna 1935 v Trnave. Predsedom kongresu a hlavnym re¢nikom bol Vaclav, ktory sa vo
svojom vystupeni venoval témam ako dynamizacia Skoly zvnutra i zvonka, motivacia a jej
vztah k vyucovacim predmetom, prirodzena situdcia a reakcia vo vyucovani ¢i vyznam
globalizacie a individualizmu pre vyuzitenost’ v praxi. Na kongrese vystapili aj zastupcovia
prvej mestianskej Skoly v Malackach. Riaditel’ $koly V. Lizner vo svojom prispevku ,,K praxi
na pokusnej Skole v Malackdch® zhodnotil skusenosti z dvojro¢ného podsobenia tejto
experimentalnej Skoly, ako aj vyhody a nevyhody posobenia v oblasti experimentalnych $kol

na Slovensku (Lukac, 2012).

Tabulka 3: Reformné pedagogické hnutie v prvej polovici 20. storocia (Svatos, 2002, upr. Postekova)

. S . iektori Zahranicné
Obdobie Stru¢na charakteristika NE Ao atraniene
predstavitelia vzory
Protiherbartovské tendencie v kontexte
, a1 . - : Rousseau,
s usilim o tzv. narodnt vychovu, J. Ulehla, J. .
do roku . . . .. g Tolstoj, Spencer,
znovuobjavenie romantizmu, Mrazik, P. Sula, N
1918 o P S o > 1w, | neskoér Dewey a
pozitivizmu, orientacia na dieta a jeho | B. Vecefe a d’alsi i
potreby
Obdobic individualnych B. Hrejsova, L. | o oira Freinet,
L . Pek, P. Sula, E. . ,
20. roky pedagogickych experimentov X "y Tolstoj, Keyova,
’ . Stroch, F. Muzik, <
20. storocia (pedagogicky alebo umelecky A Kavka Montessoriova a
orientovanych) A. Siissova a ini ini
o , V. Piihoda, O. Dewey,
30. roky 20, | - T_ZV: prlbodovska reforma (s’nzvlha 0 Chlup, J. Uher, Thorndike,
: jedinu vnutorne diferencovani §kolu s ) .
storocia : M. Dismann, S. Parkhurstova,
centrami v Prahe a Brne) . oot oo lur
Vréana a d’alsi Decroly a d’alsi
Neuspesné snahy o ozivenie
reformného hnutia v Ceskoslovensku, . .
e, . . Komisia pre Makarenko a ini
1945 — 1948 komunisticky prevrat (zriadenie . \ T
. , , experimentalne (socialisticka
jednotného systému Skoly, Z. Nejedly edagogika)
nediferencovanych $kol, kolektivne Y, & Rejedly pedagog
vzdelavanie)

Obl'tbenost’ reformnej pedagogiky na za¢iatku nového storocia sa prejavila v autonémnych
koncepciach ,.klasickej* reformnej pedagogiky, teda vznikom novych alternativnych $kol a
didaktickych sutstav inSpirovanych myslienkami pedagdégov podporujlcich reformu, vratane
vplyvu tzv. reformnej pedagogiky na modernu pedagogicku teoriu a prax v klasickych Statnych

skolach (Batini¢, 2014).
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Priklady a uilohy

Vyberte si jednu reformnt Skolu a opiste jej Struktiru a vyucovacie metody.

1.
2. Vytvorte model reformnej $koly s opisom jej fungovania.
3. Zamyslite sa nad budicnostou reformného $kolstva v Europe.

1.5 Skolstvo pocas socializmu v Ceskoslovensku (1949 — 1984)

Otazky na zamyslenie:

Aké prvky reformnej pedagogiky sa zachovali v modernych $kolach?

1.
2. Ako ovplyvnili reformné myslienky dnesné vyucovacie metody?
3. Mali by sa reformné pristupy aplikovat’ plosne do vsetkych $ko61?

Socializmus vytvoril podmienky, ktoré ovplyvnili, posunuli a rozvijali nase skolstvo.
Vo vtedajsej spolo¢nosti bolo tlohou $koly vychovat’ socialistické ,,pokolenie. Deti a mladez
mali byt’ nositePmi socialistickych myslienok, novej kultury a moralky vyplyvajuicej zo
socializmu. Hlavnt ulohu $koly mozno teda opisat’ ako vychovu mladych Pudi, ktori mali
byt’ nositel’mi a SiritePmi marxizmu a leninizmu a zaroven sa mali angazovat’ v prospech

robotnickej triedy.

Komunisticka strana Ceskoslovenska na svojich zjazdoch pomerne obsirne diskutovala
o Skole a jej budicom smerovani. I$lo aj o to, aby mohli §irit’ svoje myslienky marxizmu-
leninizmu v pomerne vel'kej skupine, a to medzi uéiteI'mi aj ziakmi. Na deviatom zjazde bol

prijaty zadkon o Skolskej Gstave a vzdelavani ucitelov.

Zakon sa zameriaval najmd na stredné Skoly a vytvaral
doslednejsiu formu jednotnej Skoly. Rozdelil vtedajsiu jednotnt
Skolu na samostatné ro¢niky, vytvoril zakladny typ osemrocnej

strednej skoly pre mladez od 6 do 14 rokov (Srogon a kol.,
1981).

Na spominané Skoly nadvidzovali triedy jedenastro¢nej strednej Skoly, a to 9. — 11.
trieda, ktoré boli vyberovymi. Nastal vyrazny narast v budovani $kol, ¢im sa rozvijalo

vzdelavanie na strednej Grovni. Stavali sa v mestach, kde neboli Ziadne stredné Skoly. Okrem
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toho sa Skoly zameriavali aj na polytechniku, ktora bola popri budovani socialistického Statu
zakladom pracovnej vychovy (Srogon a kol., 1981).

Medzi nedostatky rozvijajiceho sa vzdeldvacieho systému patril napriklad nepomer
Studentov Studujucich na strednych a vysokych Skolach. Realita bola taka, ze tieto Skoly stale
navS$tevovalo menej Studentov z robotnickych a roPnickych vrstiev ako z vysSich vrstiev.
Dal§im problémom bol nedostatok uéebnic alebo udebnych osnov, ktoré boli vypracované
nedostatocne pre vekové Specifikd Studentov. Mlady clovek, ktory sa vzdelaval pre
komunisticku spolo¢nost’, mal poznat’ zaklady vyroby, jej technologie. Bolo potrebné prepojit’
skolu so zivotom (Srogon a kol., 1981).

V roku 1960 bola vyhlasena nova ustava Ceskoslovenskej socialistickej republiky.
Kladla doraz na $kolstvo a vzdelavanie ako na jeden zo zakladnych pilierov d’alSicho rozvoja
socialistickej krajiny. V decembri toho istého roku bol prijaty zdkon o sustave vychovy
a vzdelavania, ktorého zakladom bola nadvéznost’ v jednotlivych stupiiov vzdelavania.

K hlavhym bodom patri:

v predskolska vychova sa uskuto¢iuje v jasliach, ktoré boli novym typom zariadenia, a v
materskych skolach,

v ziakom vo veku od 6 do 15 rokov sa poskytovalo vzdelanie v zdkladnych devétroénych
skolach (ZDS),

v stredoSkolské vzdelavanie pre Ziakov vo veku od 15 rokov sa poskytovalo v odbornych
uciliStiach, u¢novskych Skolach, strednych vSeobecnovzdeldvacich Skolach a strednych
Skolach pre pracujucich,

v mladezi, ktora ukoncila Uplné stredné vzdelanie, sa poskytovalo d’alSie vzdelavanie na
vysokych skolach,

v vzdelavanie sa poskytovalo aj mimo vyucovania, v Skolskych a mimoskolskych
zariadeniach (hlavnou organizaciou na zakladnych skolach boli pionieri a na strednych

Socialisticky zvdz mladeze) (Kotoc a kol., 1970).

Zatiatkom 60. rokov sa Ustredny vybor Komunistickej strany Ceskoslovenska musel
zaoberat’ strednymi vSeobecnovzdeldvacimi Skolami v SirSom rozsahu. V roku 1962 prijal
uznesenie O zvySovani urovne komunistickej vychovy na Skolach 1. a 11. cyklu a na vysokych
Skolach. Dokument nabadal k prehibeniu vychovy a silnejiej propagande politickych
myslienok na Skolach. CiePom dokumentu bolo zvySit' drovenn komunistickej vychovy
mladeZe; v plane bolo vypracovat’ harmonicky systém tejto vychovy na vSetkych stupiioch

vzdelavania. Dalej bola snaha vypracovat’ metodiku vychovnej prace na zéklade vekovych
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osobitosti. Ucitelia sa mali zamerat’ nielen na intelektudlne a teoretické vzdelavanie, ale aj na
rozvoj vole a citove]j oblasti ziakov/mladeze. Na jednej strane sa na tieto pokyny moZeme
pozerat’ ako na sposob usmernovania a ukotvovania politickych ideoldgii vo vzdelavani, na
druhej strane mézeme hovorit’ o pokroku a zavadzani novych metéd vo vyuCovani, ktoré
komplexne ovplyviiovali osobnost’ ziaka (Somr a kol., 1987).

Dalsi dokument, schvaleny Ustrednym vyborom Komunistickej strany Ceskoslovenska
vo februari 1965, sa nazyva O naliehavych uilohdch nasej pedagogickej vedy. V tom istom roku
bola zaloZzena Ceskoslovenska pedagogicka spolo¢nost, podielajiica sa na rozvoji pedagogiky
v tomto obdobi (Kudlacova a kol., 2019). Kritizuje sa v hom odborné vzdelavanie Ziakov
realizované pod vedenim nekvalifikovanych pedagogickych pracovnikov. Podniky vsak
mali zadujem o kvalifikovanych zamestnancov s potrebnou praxou uz pocas odbornej pripravy,
ked’Ze nemali kapacity na rekvalifikdciu. Dochédza k diferenciécii vzdeldvania, pricom prvou
vetvou je prirodovedné vzdeldvanie zameriavané na vyucbu matematiky a inych prirodnych
vied. Druha vetva je humanitna, zameriavana na vzdelavanie v oblasti jazykov a spoloc¢enskych
vied (Koto¢ a kol., 1970).

Rok 1968 bol plny vyznamnych zmien, ktoré ovplyvnili d’alSie smerovanie vzdelavania.
Dovtedy budovand jednotna Skola zazila kritiku najmé zo strany protisocialistickych sil. V
tomto obdobi sa na zakladnych Skolach vyrazne podporoval rozvoj nadania ¢i zameranie na
individualitu Ziakov. Koncepcia trojroénych strednych §kél bola nevyhovujuca, preto bol
pridany eSte jeden roc¢nik. Cielom bolo vypracovat novi koncepciu vzdelavania,
uskutocnovali sa zmeny v Struktire spolo¢nosti aj s prehodnotenim celého socidlneho systému,
okrem iného sa zmenili aj u¢ebné materialy, ktoré zacali vyjadrovat’ obsah vzdelavania. Na
zjazdoch Komunistickej strany Ceskoslovenska v rokoch 1971,1972, 1973 bolo nosnou témou
postavenie a tloha ucitel'ov. I8lo o ich pracovné kvality, na ktoré boli kladené vysoké naroky
(moralna, politicka a odborna stranka). Medzi zru¢nosti ucitel'a malo patrit’ dohliadanie na
vychovu a vzdelavanie mladeze, vratane zapojenie Ziakov do politického zivota (Koto¢ a kol.,
1970).

V roku 1976 prijal Ustredny vybor Komunistickej strany Ceskoslovenska program s
ndzvom Dalsi rozvoj Ceskoslovenskej vzdeldvacej sistavy (Psendk, 1979). Zmenou bola
povinna desat’rofna Skolska dochadzka (realizicia uz nielen na zdkladnych Skolach, ale
i s prvym rokom strednej $koly). Deti a mladez vo veku od 6 do 16 rokov boli povinné
navstevovat’ Skolu, tym sa mala zlepsit’ kvalita vzdelavacieho systému a lepsie mal pripravit

a vychovat’ budicu pracujucu triedu. Na zdklade tohto dokumentu prijima v roku 1984
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Snemoviia l'udu a Snemoviia narodov Federalneho zhromazdenia CSSR 8kolsky zikon
nahradzajuci zékon z roku 1978.
Tymto zakonom boli schvalené opatrenia Skolského systému na nasledujice roky:

v jasle a materska Skola — predskolské vzdelavanie bolo ur¢ené pre deti do 6 rokov, hlavny
ciel bolo pripravit’ deti na zékladnu Skolu, zjednotenie pripravy ¢i pripadné odstranenie
rozdielov v intelektudlnom rozvoji deti;

v zédkladnd Skola — v§eobecné vzdelavanie bolo rozdelené do dvoch trovni. Prvy stupen
zahfnal ro¢niky 1. az 4. Druhy stupeil ro¢niky 5. az 8. Mali poskytovat’ v§eobecné
polytechnické vzdeldvanie (druhy stupen), nadviazat’ na predprimarne vzdeladvanie
(prvy stupen) a zabezpecit’ prechod na strednt skolu;

v stredné Skoly — delili na stredné odborné Skoly/ucilistia, stredné odborné skoly,
konzervatoria a gymnézia Dizka stredoskolského vzdelavania bola $tyri roky, priom
ziaci absolvovali povinnt Skolsku dochadzku v prvych dvoch rokoch. Cielom bolo
zabezpecCit’, aby Co najviac ziakov ukoncilo uplné stredosSkolské vzdelanie. Stredné
odborné skoly mali rovnaky Statut ako ostatné typy strednych $kél. Ich ulohou bolo
pripravit’ Ziakov na ich budtce povolanie. Uskutoc¢iiovalo sa v Stvorro¢nych triedach
ukoncenych maturitou, ale aj v trojrocnych alebo dvojro¢nych kurzoch;

v vysoké skoly — uréené pre dospelych, poskytovali najvyssiu troven vzdelania. Ulohou

bolo pripravovat kvalifikovanych pracovnikov vo vSetkych oblastiach.

Spominany zakon patril k jednym z poslednych prijatych zédkonov, ktory sa zaoberal
prestavbou $kolského systému vo vtedajsej Ceskoslovenskej socialistickej republike. Faktom
zostava, ze v neskorSich rokoch, po pade socializmu, uz nebol dostato¢ny priestor na skolska
reformu, a preto je v ur¢itych podobach stale platny, aj po roku 1989.

V priebehu reformnych snah sa objavili pokusy o vytvorenie §titneho vzdelavacieho
programu, ktory sa na Slovensku uberal réznymi cestami. V roku 2007 chcela koordinaciu
kurikularnej reformy zabezpecit Kurikularna rada, ¢o sa vSak pre nedostato¢ni podporu
zakonodarného zboru a striedanie politickych stran nepodarilo. V roku 2008 bol prijaty zakon
o vychove a vzdeldvani, ktory vSak nebol dostato¢ne systematicky a Statne vzdelavacie
programy vznikali bez dostato¢nej predchadzajicej diskusie (Kosovd, Porubsky, 2011). Po
revolucii 1989 sa na Slovensku realizovalo niekol'ko reformnych projektov, ako napriklad Duch
Skoly, Konstantin, Milénium a Uciace sa Slovensko. Hoci sa ziadny z tychto projektov

nezrealizoval v plnom rozsahu, kazdému z nich sa podarilo zaviest’ aspon niektoré prvky.
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Sucasny projekt Vzdelavanie pre 21. storocie sa opiera nielen o ucitel'ov a vedenie $kol, ale aj

o odbornikov a rodicov (Medved’ova, Vasikova, 2022).

Priklady a ulohy

1. Analyzujte, ako sa reformné pedagogické metody uplatiiuju v konkrétnej Skole vo vasom okoli.
2. Vypracujte porovnanie tradicnych a modernych vyucbovych metod.

1.6 Vyznam a dedicstvo reformnej pedagogiky v sucasnosti

Otazky na zamyslenie sa:

Aké su najcastejsie vyhrady voéi reformnej pedagogike?

1.
2. Existuji dokazy o neuspechu reformnych pristupov?
3,

Ako by sa dali prekonat’ slabé stranky reformnych §ko61?

Slovenské vzdelavanie prechadza délezitou transforméciou, ktora prinasa nova Skolska
reforma. CiePom tejto reformy je modernizacia vzdelavacieho procesu, jeho lepSie
prispdsobenie potrebam ziakov 21. storo¢ia a podpora pedagdgov pri ich praci.

K hlavnym zmenam a prinosom reformy patri: (1) novy Statny vzdelavaci program
— obsahuje moderné pristupy k vzdeldvaniu, kladie doraz na kritické myslenie, tvorivost’
a schopnost’ pracovat’ s informaciami; (2) flexibilnej$i obsah vzdelavania — Skoly budi mat’
viac slobody pri tvorbe Skolskych vzdeldvacich programov, ¢o im umozni lepSie reagovat’ na
potreby ziakov; (3) nové metédy hodnotenia — zameranie na formativne hodnotenie, ktoré
podporuje rozvoj ziaka namiesto jednostranného testovania; (4) podpora inkluzivneho
vzdelavania — doraz na individualny pristup k ziakom s réznymi vzdelavacimi potrebami; (5)
vzdelavanie pedagdgov — systematicka podpora a odborné vzdeldvanie ucitel'ov, aby mohli
efektivne implementovat’ zmeny do praxe.

KlIa¢ovym zdrojom informacii pre ucitelov je novy metodicky portial Ucime
(ucime.vzdelavanie21.sk), ktory poskytuje navody, materidly a priklady dobrej praxe na

zavedenie novych pristupov. Reforma predstavuje krok vpred k modernému a efektivhemu
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vzdelavaniu, ktoré reflektuje potreby sucasnosti a pripravuje Zziakov na budicnost
(ucime.vzdelanie21.sk).

Ako alternativa k tradicnym zakladnym Skolam vznikaji na Slovensku aj alternativne
Skoly uplatiiujiice novy pristup k vyucovaniu. V Skolskom roku 2019/2020 mozno 10,88 %
z celkového poctu zakladnych $kol v sieti $kol zaradit’ do kategorie alternativnych $kol. Ide
o sukromné, cirkevné, steinerovské, montessoriovské a iné sukromné zakladné skoly
(Novackova, 2020).

Oficidlne Statistiky o presnom pocte alternativnych §kol na Slovensku neexistuju, ked’ze
pojem ,alternativna $kola“ nie je pravne definovany. VicéSina §kol funguje ako sikromné
inStitucie.

Podla udajov Asocidcie sukromnych $kol a Skolskych zariadeni bolo v §kolskom
roku 2021/2022:

v 39 stkromnych gymnézii a Sportovych strednych $kol,
10 stkromnych konzervatorii,
84 stkromnych strednych odbornych §kol,
168 sukromnych zakladnych umeleckych $kol,

€ € € <€

12 stkromnych jazykovych Skol.

Medzi zname alternativne $koly na Slovensku patria Tatranskd alternativna skola
v Poprade, Skola pre mimoriadne nadané deti a gymnazium Vv Bratislave, Svetovd Skola
v Trnave a Slobodnd Skola v Kosiciach. Stikromné Skoly na Slovensku funguji v rdmci
pluralitného vzdeldvacieho systému a s zaloZené na principoch rovnocennosti a slobodne;j
vol'by vzdelavacej cesty. Zahfiiaji Skoly vSetkych stupniov, od materskych $kol az po
predskolské zariadenia a Specidlne Skoly. Ich fungovanie upravuje zdkon o vychove
avzdelavani (245/2008 Z. z.) a Skoly musia byt’ zaradené do oficialnej siete §kol a Skolskych
zariadeni Slovenskej republiky, ktord spravuje ministerstvo. RozliSuje sa medzi sietovymi

a nesietovymi Skolami (Asocidcia sikromnych $kol a skolskych zariadeni sukromneskoly.sk).

V FEurépe existuje viac ako 100 rdéznych pristupov k

alternativnemu vyucovaniu (Kosova, 1996b).

Obdobie reforiem bolo spojené s koncepciami zakladatel'ov novych pristupov, ako napr.
Montessoriova (montessoriovské skoly); Celestin Freinet (Freinetove $koly); Rudolf Steiner

(Steinerove skoly); Peter Petersen (Petersenova Skola); Ovide Decroly (bruselska skola); Paul
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Geheeb (odenwaldské skoly); Kurt Hahn (Paddagogische Provinzen); Hermann Lietz
(Landerziehungsheime); Helen Parkhurstova (Parkhurstovej skola); Carleton Washburn
(Winnetka schools) a d’alsi. Reformné pedagogické koncepcie spajaju Styri zakladné pravidla,
ato sloboda prepojenia tedric a praxe, uCenia a prace, tzv. Skola kazdodenného zivota;
sebaorganizacia a samosprava vsetkych; sebaurcenie a socialna zodpovednost’; rovnaké prava
vo vzdelavani chlapcov a dievéat (Kosova, 1996D).

V mnohych publikaciach sa 20. storo¢ie oznacuje ako storoCie dietata, v ktorom sa
dieta dostava do centra pozornosti a ziak uz nie je objektom, ale subjektom vychovy
a vzdelavania. V pedagogike 21. storodia sa emociondlna zloZka zrovnopraviiuje
s racionalnou zloZkou, s vedami sa prepaja umenie a k vSeobecnému moralnemu kddexu sa
priddvaju socidlne zrucnosti jednotlivca. Deti by mali byt schopné spravat’ sa spontanne,
rozumiet’ samy sebe, spolupracovat’, zucastiiovat’ sa na spolo¢enskom zivote, byt tvorivé
a naucit’ sa preberat’ zodpovednost’ za svoje Ciny a zivot (Wenke, 2000). Dolezitym bodom
novych reformnych myslienok je povzbudit’ Studentov k aktivite, k slobodnej volbe
v mysleni, k prevzatiu zodpovednosti za svoje ¢iny a za cela suc¢asnu civilizaciu. Na to by
mali sluzit’ pozitivne vzory spravania a konania l'udi v spolo¢nosti a vo vztahu k prirode
(Dzupkova, 2013).

Rodicia, ktori sa chcli dozvediet’ o najviac o moznostiach alternativnych $kol, mézu
vyuzit dokumentarnu knihu Ako sa naucit zZit. Obsahuje rozhovory so zakladateI'mi a riaditel'mi
alternativnych §kol. Kniha ukazuje kazdodenny Zivot tychto $kdl a poskytuje rodicom presny
navod na hladanie arozhodovanie, aku alternativnu alebo inovativhu cestu si vybrat
(Kramperova, Kr$ndk, 2018).

Napriklad alternativna vzdelavacia politika v Taiwane, ktora bola uvolnena zakonmi
a nariadeniami, umoznila verejnym $koldm experimentovat’ s prepracovanim u¢ebnych osnov.
Je to aj potencidlna prilezitost’ pre obyvatelov Taiwanu, ktori boli dlho vystaveni utlaku
a asimil4cii, vymanit’ sa z hlavného ideologického vzdelavacieho rdmca. V tomto procese
zmien sa redizajn ucebnych osnov riadeny veducimi predstaviteI'mi $kol stal dolezitym
prostriecdkom na hladanie nového modelu vzdelavania (Hsieh, Tseng, Chen, 2021).
V Chorvétskej republike sa o inovativnych metddach vyucby ¢itania a pisania prvykrat hovorilo
v Casopise Progress v roku 1912. Dnes v Chorvatsku existuje niekol’ko sukromnych, va¢Sinou
predskolskych zariadeni, ktoré pracuju podla principov Montessoriovej vzdelavania a pre ktoré
existuje oficialny ucebny plan. Montessori Educational Programmes International je

medzinarodny vzdelavaci program pre montessoriovskych ucitelov (Pongraci¢, 2019).
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Zdruzenie steinerovskych $kol Severnej Ameriky, neziskové severoamerické zdruzenie
steinerovskych $kol, bolo zalozené v roku 1968 s ciel'om propagovat’ viziu a zakladné hodnoty
vzdelavania. Posobi v Kanade, Spojenych Statoch a Mexiku. Jeho hlavnym cielom bolo
podporovanie 8kdl prostrednictvom spoluprice v oblasti regiondlneho, akademického
a vedeckého rozvoja (Pongraci¢, 2019).

Toronto mé rozsiahly a rozmanity systém verejnych alternativnych §kol. Su to skoly,
v ktorych st demokratické postupy, pristup Studentov a zavdzok k verejnému vzdeldvaniu
zakladom. Alternativne Skoly st malé a podporuji individudlne vztahy medzi uditelmi
a ziakmi s uéebnymi planmi, ktoré riadi ucitel’ a vychadzaju zo zaujmov ziakov. Tu je mozna
inovacia ucebnych osnov na zaklade individudlnych potrieb, ked’ze alternativne Skoly su len
vol'ne prepojené so zvyskom verejného vzdelavacieho systému, ale stale musia spifiat’ predpisy

Skolského systému (Bascia, Maton, 2016).
Priklady a ulohy

Néjdite pripad, ked’ reformna pedagogika nebola uspesna, a popiste dovody zlyhania.

1.
2. Napiste kritickd recenziu reformnej pedagogiky.
3. Navrhnite rieSenia na zlepsenie reformnych metod.

Zhrnutie

Kapitola sa zameriava na reformnt pedagogiku, ktora vznikla ako odpoved’ na potrebu
individualizovanejsieho a aktivnejSieho pristupu vo vzdelavani. Predstavuje hlavné historické
medzniky, ako aj charakteristika zivota vyznamnych pedagégov ako Rudolf Steiner, Maria
Montessoriova, John Dewey a dalsi, ktori zasadne ovplyvnili smerovanie alternativneho
Skolstva. Opisuje zékladné myslienky jednotlivych pristupov, napriklad doraz na
pedocentrizmus, aktivitu a kreativitu ziakov ¢i partnersky vztah medzi ucitelmi, Ziakmi
a rodi¢mi. Kapitola venuje pozornost’ aj Specifikdm reformného pedagogického hnutia
v Ceskoslovensku, jeho etapam a vplyvu &eskych aj slovenskych pedagégov na vyvoj

moderného vzdelavacieho systému.
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Otazky na zopakovanie

Otézky na zapamaitanie
1. Kto st hlavni predstavitelia reformnej pedagogiky?
2. Aké st zékladné principy reformnej pedagogiky?
3. Kedy a preco vzniklo reformné pedagogické hnutie?
Otazky na porozumenie
4. Vysvetlite, o znamena pedocentrizmus v reformnej pedagogike.
5. Porovnajte reformnu pedagogiku s tradicnym skolstvom — v ¢om sa odlisuju?
6. Preco reformni pedagdgovia kladli doraz na slobodnt vychovu?
Otazky na aplikaciu
7. Ako by ste aplikovali Montessoriovej principy v sucasnej Skole?
8. Navrhnite aktivitu, ktori by zodpovedala principom Freinetovej pedagogiky.
9. Ako by ste prisposobili vyucovanie podla principov Johna Deweyho?
Otazky na analyzu
10. Aké su hlavné rozdiely medzi Montessoriovej a Steinerovou pedagogikou?
11. Preco niektoré reformné pedagogické smery uspeli viac ako iné?
12. Ako historické a socialne podmienky ovplyviiujti rozvoj reformnej pedagogiky?
Otazky na syntézu
13. Navrhnite model $koly, ktory kombinoval r6zne reformné pedagogické pristupy.
14. Ako ste spojili prvky reformnej pedagogiky s modernymi technoloégiami vo vzdelavani?
15. Aky by bol idedlny ucitel’ v reformnej pedagogike?
Otézky na hodnotenie
16. Do akej miery je reformna pedagogika stale relevantna v si¢asnom vzdelavani?
17. Aké su silné a slabé stranky alternativnych §kol oproti tradiénym skolam?
18. Ak by ste boli ministrom Skolstva, zaviedli by ste prvky reformnej pedagogiky do

sucasného skolského systému? Preco ano alebo preco nie?
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2 Alternativne Skolstvo a humanisticka filozofia v praxi

Po precitani tejto kapitoly budu citatelia schopni:

Zapamiitat® si: definicie humanistickej filozofie a jej vplyvu na alternativne vzdelavanie.
Porozumiet’: ako sa tvorivo-humanisticka vychova odlisuje od tradi¢nych pedagogickych
metod.

Aplikovat’: prvky humanistickej filozofie do pedagogickej praxe.

Analyzovat’: rozdiely medzi alternativnymi a tradi¢nymi vzdelavanymi pristupmi.

Tvorivo syntetizovat’: navrhy na zlepSenie pedagogickej praxe na zaklade
humanistickych principov.

Hodnotit’: efektivitu tvorivo-humanistického pristupu v porovnani s inymi vychovno-
vzdelavacimi metédami.

Humanisticka filozofia, ktora zdoraziiuje hodnotu jednotlivca, jeho rozvoj a potencial,
je zakladom mnohych alternativnych modelov vzdelavania. V jej centre je presvedcenie, ze
vzdelavanie by malo podporovat’ nielen intelektudlny, ale aj emocionélny, socidlny a eticky
rozvoj Studentov. Tento pristup vychadza z predpokladu, ze kazdy ¢lovek mé svoj vlastny
potencial na rast a sebazdokonal'ovanie, a preto musi byt’ vzdelavacie prostredie prispdsobené

potrebam Ziaka, a nie naopak.

Analyza obsahu pojmov a koncepcii v texte

1. Obsah pojmov a ich vztahy:

v Humanisticka filozofia — zdklad alternativneho vzdelavania, zdoéraziiuje hodnotu
jednotlivca, jeho rozvoj a potencial. Podporuje nielen intelektudlny, ale aj emocionalny,
socialny a eticky rozvoj.

v Tvorivo-humanisticka vychova — moderny pedagogicky pristup spéjajuci tvorivost,
empatiu a individudlny rozvoj Zziaka. Cielom je podpora kritického myslenia
a estetického vnimania.

v Alternativne §kolstvo — 0dli$né od tradi€ného Skolstva, prisposobuje sa individualnym
potrebam Ziakov. Rozdeluje sa na klasické reformné Skoly (Montessori, Steiner,
Freinet), cirkevné Skoly a moderné alternativne Skoly.

v Pedagogické pristupy v alternativhom Skolstve:

o Model KEMSAK (Zelina, 2011) — zahfnia kognitivizaciu, emocionalizaciu,

motivéciu, socializéciu, axiologizaciu a kreativizaciu.
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o Aktiviza¢né metédy — zmena statickych metéd na dynamické, orientované na
objavovanie a spolupracu.

o Projektové vyucovanie, blokové vyucovanie, kooperativne vyucovanie —
metddy podporujice medzipredmetové prepojenie a ucenie sa v readlnych
situaciach.

Vztahy nadradenosti a podradenosti pojmov:
Humanisticka filozofia — tvorivo-humanisticka vychova — alternativne §kolstvo
Alternativne Skolstvo sa deli na:

o Kklasické reformné Skoly (Montessori, Steiner, Freinet);

o cirkevné skoly (katolicke, protestantské, zidovské);

o moderné alternativne $koly (integrované tematické vyuCovanie, projektové
vyucovanie...)

Kontexty pouzitia pojmov:

Humanisticka filozofia — zdoraziuje rozvoj jedinca a jeho potencialu.

Alternativne Skolstvo — pouziva sa v diskusii o moznostiach reformy tradicného
Skolského systému.

Tvorivo-humanisticka vychova — Konkrétny pedagogicky pristup zamerany na
osobnostny rozvoj.

Preferovana koncepcia autorky:

Autorka sa priklaina k humanistickej filozofii a tvorivo-humanistickej vychove ako
k hlavnému pristupu vo vzdelavani.

Kritizuje tradicné Skolstvo za rigiditu a nedostatocny doraz na individualne potreby
Ziakov.

Podporuje pedagogicku inkliziu, empatiu a individudlny pristup k vyucbe.

Prepojenie s inymi koncepciami:

Montessoriovska pedagogika — spolo¢né prvky s humanistickym pristupom
(individualny pristup, rozvoj samostatnosti).

Steinerova pedagogika — doraz na esteticky rozvoj a integraciu umeleckych foriem do
vzdelavania.

Kognitivizmus — podpora samostatného myslenia a aktivneho ucenia.

Socialna pedagogika — zdoraznenie sociadlneho rozvoja a kooperacie medzi ziakmi.
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2.1 Teoretické vychodiska alternativneho $kolstva a tvorivo-humanistickej

vychovy

Otazky na zamyslenie:

1. Ako vam vyhovoval sposob vyuky, ktory ste zazili v Skole?

2. 'V ¢om vidite hlavné problémy tradicného skolského systému?
3. Aky vplyv m6ze mat’ humanisticky pristup na motivaciu a zapojenie ziakov?

Tvorivo-humanisticka vychova je moderny pedagogicky pristup, ktory spaja
tvorivost’, empatiu a individudlny rozvoj dietata so zameranim na jeho jedinecné
schopnosti a potreby. Tento model vychadza z presvedCenia, ze vzdelavanie nie je len
o odovzdavani vedomosti, ale aj o podpore osobnostného rozvoja, emocionalnej inteligencie
a medzil'udskych vztahov. Hlavnou myslienkou je rozvijat u deti nielen schopnost’ logicky
a kriticky mysliet, ale aj zmysel pre krasu.

Humanizmus mozno ho chapat ako hodnotu cloveka.
Presadzuje tiez pravo na St’astie, l'udsku slobodu a autonomny

pokrok. Humanizmus $pecifikuje najmé lasku k ¢loveku (Hartl,
1993, s. 20).

Vychova je definovana ako systematicky rozvoj psychickych funkcii ¢loveka (Zelina,
1996, s. 20). Miron Zelina (1997, s. 17) charakterizuje tvorivost’ ako ,,proces novych,
prospesnych aj cennych myslienok.*

Hlavnym ciel’om tvorivého a humanistického vzdelavania je vychova jedincov,
ktori dokazu tvorivo pracovat’ (DeCarvalho, 1991; Zelinova, 2012). V procese Skolského
prostredia je potrebnd pedagogicka inklizia aj tvorivo-humanisticky pristup pedagogov,
pretoZze do centra pozornosti stavia ziaka. Pedagogicko-centrickd orientacia rozliSuje 4

charakteristiky, a to: ciel’, obsah, proces a vztah (Citterbergova, Novocky, 2021).

Osobnost’ tvorivo-humanneho ucitel’a sa sklada z troch hlavnych komponentov, a to konkrétne:

empatia

DI

Schéma 1 Osobnost tvorivo-humdanneho ucitela (Gaborova, 2006, upr. Postekova)
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Ich vplyv na Ziaka je nepopieratel'ny a prostrednictvom nich vytvara ucitel’ v triede

atmosféru dovery (Gaborova, 20006).

MozZeme ich charakterizovat’ nasledujico:

v Empaticky ucitel’ sa nielen vcituje do svojich Ziakov, ale hovori aj o tom, ¢o sdm
preziva. Dokaze sa vcitit’ do svojich Ziakov a snazi sa ich pochopit’.

v  Kongruentny ucitel’ zastava poziciu, v ktorej si otvorene uvedomuje svoje pocity
a akceptuje ich. Ucitel je v ulohe sprostredkovatel’a.

v Akceptujuci ucitel’ prijima osobnost’ ziaka ako celok so vSetkymi jej charakteristikami

bez toho, aby si kladol urcité podmienky.

Iniciativne pre naSe poznanie pOsobi aj uvazovanie Kosovej (1996a) o style prace

ucitel’a humanistu, ktory:

TOLERUIJE PODPORUIJE

- city, potreby, zaujmy a autonémnost Ziaka; - autonémne myslenia a ¢innost ziakov;
- rieSenie problémov i informdcii;

- individualny styl ucenia;

p . v gex - rozmanitost a mimoriadne rieSenie situdcii;
- spravanie a ¢innost Ziakov;
~ ., - pozitivny vztah k vzdeldvaniu;
- odlisné nazory; » : , .. »
- pozitivne a kooperativne vztahy so Ziakmi i k sebe
- debatu o rozlicnych problémoch. samému;

Ocakava a tvori podmienky na - kooperécia medzi Ziakmi;
- Uspech kazdého jednotlivca; - poziadavku Ziaka na sebarozvijanie;
- zvedavost a kreativitu u jednotlivcoy; - mudru rivalitu.

- rozhovory a otvorent komunikaciu;
ODMIETA

- disciplinovanost a nasilnu aktivnost
u jednotlivcov;

- iniciativne ndpady aj sebakritiku.

- atmosféru napatia i trémy;
- satirizovanie a zahanbovanie jedincov;

- uspokojenie sa s priemerom;

- nesamostatnost a aktivitu iba prostrednictvom
apelovania ucitela;

- presvedcenie, Ze neexistuje uz ind alternativa.

Schéma 2 Ucitel humanista (Kosova 1996a, upr. Postekovda)

Jadro tvorivo-humanistickej vychovy

Zelina (2011) vytvoril model tvorivo-humanistického pristupu tykajaci sa vychovy —

KEMSAK (tzn. rozvijanie nonkognitivnych funkcii a stratégii):

e Kognitivizacia — prostrednictvom tejto funkcie sa Ziak nau¢i samostatne mysliet

a pracovat’ s informéciami.
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e Emocionalizacia — prostrednictvom vyuzitia empatie ucitel podporuje ziaka pri
prejavovani jeho emocii a akceptuje ho takého, aky je.

e Motivacia — ucitel’ motivuje ziaka k pochopeniu seba samého a sebarozvoju.

e Socializacia a komunikacia — ucitel’ vytvara atmosféru, v ktorej je spolupraca a podpora
medzil'udskych vztahov na prvom mieste.

¢ Axiologizécia a autoregulacia — ucitel sa snazi rozvijat’ osobnost’ ziaka tym, ze ho vedie
k r6znym hodnotam.

o Kreativizacia — ucitel’ podporuje tvorivost ziaka, ktord moze viest k tvorivému

zivotnému Stylu.

Hlavnym cielom tvorivého vyucovania je rozvoj tvorivosti prostrednictvom rdéznych
druhov tvorivych cinnosti, ktoré ucitel’ vyuziva vo vzdelavacom procese. Ucitel' vyuziva
didaktickd analyzu na analyzu obsahu uciva a uplatiiuje metodické postupy, ktoré umoziuju
ziakom ziskavat’ informacie a vedomosti prostrednictvom novych a originalnych ¢innosti, ktoré
vykonavaju. Metédami mézu byt napriklad problémové metédy, dialogické problémové
metody, vyskumné metédy, demonstraéné metody, heuristické metédy a podobne
(Loksova, 2002).

Kotrba a Lacina (2007, s. 42), uvadzaju, Ze ,aktivizaéné (aktivizujice) metddy
predstavuju efektivny spdsob zmeny statickych monologickych metdd do dynamickej formy*.
Ziaci tieto metédy vnimajii ako spdsob, ako sa neformalne dostat k podstate témy.
Aktivizujuce metédy menia vztah ucitel’ — Ziak tak, Ze ucitel’ prebera dominantnu ulohu, ale

zéaroven dava ziakovi priestor na sebarozvoj a udrziava si ,,odstup*.

Ak chce ucditel' podporit’ tvorivost’ ziakov, mal by pouzivat' nasledujuce postupy
(Loksova, Loksa, 2003, s. 45):

motivovat’ ziakov, aby
boli st’astni

podporovat’ sebavedomie
ziakov a rozvoj
Z porozumenia ucivu

sebadovery

vyuzivat’ humor vo
vzdelavacom procese a

ulc“'

otazok

vytvarat’ tvoriva klimu

Schéma 3 Podpora tvorivosti ziakov ucitelom (Loksova, Loksa, 2003, upr. Postekova)
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Bliz8ia analyza tejto témy vyvolava otazky, ako napriklad: Je tvorivé humanistické
vzdelavanie efektivne? Preco by ho mali uéitelia pouzZivat’? Alebo mali by ho vébec
pouzivat’? Jednym z hlavnych dévodov je, samozrejme, skuto¢nost’, Ze doba sa meni a tomu
by sa mal prispdsobit’ aj charakter vyucovania. Je to spdsobené nielen rozvojom technolégii,
ale aj mentalitou dnesnej generacie ziakov a ich charakteristikami. Pre deti v dnesnych $kolach
sa zvySuje mnozstvo vedomosti, ktoré maju ziskat’, zatial’ Co radost’ z ucenia sa znizuje. Hra,
tuzba skimat’, badat’ a objavovat’ akoby sa z ich Zivota vytracali (DZacovska, 2015). DneSny
svet si vyZaduje proaktivne vzdelavanie, ktoré je opakom reaktivneho vzdelavania.
Ulohou ugitelov je rozvijat’ rozne aktivity, ktoré pripravuju ziakov na efektivny rozvoj v sulade
s ciel'mi vzdeldvania a pripravuju ich na zivot (LokSova, 2002).

To vSak vyvolava d’al$iu otazku: Vychovava ucitel’ pomocou roznych metdd, ktoré si
toto vzdelavanie vyZaduje, dieta skutocne k samostatnosti a zodpovednosti, ako je cielom?
Pretoze nejde len o pouzivanie tvorivych vyucovacich metdd alebo humanistického pristupu.
Zalezi na ucitelovi, ako podnieti zdujem ziakov o ucenie, ako prepoji ucebné osnovy so
zaujmami ziakov atd’. Pri kritike vyucovania a jeho vysledkov mnohi autori dospeli k zaveru,
ze hlavnou pri¢inou problémov je to, Ze Skola a praca ucitel'ov sa viac podoba tzv. tradicnému

klasickému vyucovaniu (Petlak, 2020).

Priklady a ulohy

Ako suvisi humanisticky pristup s koncepciou inkluzivneho vzdeldvania?

Aky je rozdiel medzi humanistickym a behavioristickym pristupom vo vzdelavani?

V ¢om vidite hlavné benefity tvorivo-humanistickej vychovy?

Navrhnite model vyucovacej hodiny, v ktorej vyuzijete principy humanistickej pedagogiky.

2.2 Charakterizacia alternativneho $kolstva

Otazky na zamyslenie:

1. Preco sa alternativne vzdelavanie v poslednych desatrociach rozsirilo?

2. Aké spolocenské faktory ovplyvituju potrebu zmien v tradicnom Skolskom systéme?
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Slovnik definuje slovo alter ako ,,zmenit nieco, zvy€ajne mierne, alebo spdsobit’ zmenu
vlastnosti nieCoho* (Cambridge dictionary, 2025). V oblasti vzdelavania sa popri povinnej
Skolskej dochadzke vzdy objavovali alternativne navrhy, ktoré kritizovali prevladajici systém
(Carneros, 2017). Hoci alternativne Skoly boli vZdy v menSine a st v mensSine aj dnes, dopyt po
takychto Skolach sa v poslednych desatrociach zvysil nielen v USA (Lillard, 2019), ale aj v

Europe (Wagnon, 2021), ¢o je pravdepodobne dosledok hlavného vzdelavacieho systému.

Alternativne Skoly sa snazia o vzdelavaci pristup, ktory
zohl'adiuje vyvojovy rytmus deti a ich Specifické schopnosti, a

preto je viac zamerany na diet’a (Aljabreen, 2020).

Na zaciatku 20. storocia sa uskuto¢nilo niekolko iniciativ na zmenu vzdelavacieho
systému. Napriek ich rdéznorodosti a mnohym rozdielom nasli reformatori spolo¢nt re¢ v
pedagogickej nespokojnosti s tradicnym vzdeldvanim, ktoré sa povazovalo za rigidné,
autoritarske a prili§ Uzko zamerané na kognitivny rozvoj ziakov. Reformatori spolocne
presadzovali prehodnotenie rozsahu a cielov vzdelavania prostrednictvom reorganizacie
vzdelavacich postupov (Sins a kol., 2021).

Definicie alternativneho Skolstva mali r6zne podoby nielen v réznych krajinach, ale
Casto aj v ramci tej istej krajiny. Meniaci sa charakter alternativneho vzdeldvania stazuje
Standardizovanti definiciu. Dnes$né alternativne Skoly vyzeraji uplne inak ako povodné
alternativne skoly, ktoré vznikli v USA v 60. rokoch 20. storocia. Alternativne Skolstvo sa
vyvinulo tak, aby zahtnalo Sirokt §kalu moZnosti pre Studentov s réznym zdzemim, zdujmami
a schopnostami (Lange, Sletten, 2002).

Alternativne vzdelavanie vychadza z vyskumov, ktoré informuju, Ze existuje mnozstvo
réznych sposobov, ako sa vzdeldavat, a Ze vzdelavanie modze prebiehat v rozmanitych
prostrediach a prostrednictvom réznych Struktar. Ucitelia zameriavajuci sa na alternativne
vzdelavacie pristupy maji néazor, ze vzdelavanie je dostupné pre kazdého (Irvine Unified
School District, 2014). Alternativne vzdelavacie programy vznikli v . USA v 50. rokoch
minulého storo€ia, primarne ako podpora pre Studentov, ktorym sa nedarilo v tradicnych
Skolskych prostrediach (Caroleo, 2014). Podl'a Ndrodného centra pre Statistiku vzdelavania v
USA sa zékladn¢ astredné Skoly nazyvaji ako verejné poskytujice iné vzdelavanie
tradi¢ného Skolského systému. Tieto Skoly sa zameriavaji na Specifické potreby Ziakov, ktoré
bezné Skoly nedokazu naplnit, ponukaji netradi¢né vzdelavacie pristupy a institiicie Casto
funguju ako doplnkové alebo samostatné Specidlne mimo beZzného, Specidlneho alebo

odborného vzdelavania (Deeds, Depaoli, 2017).
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Pod alternativnym vzdeldvanim rozumieme Skolu, ktord predstavuje alternativu k
tradi¢nej Skole. Alternativne Skolstvo zahfiia novo formulované ciele prindSajice zmenu
Struktary alebo systému tradiéného Skolstva a 1iSi sa od neho vo vSetkych tradi¢nych
charakteristikach. Koniec 19. a zaciatok 20. storoc¢ia bol v mysleni o vzdelavani turbulentnym
obdobim. V roznych eurdpskych krajinach zacal Stat zasahovat’ do spravy §kol, co viedlo k
rozdeleniu $kol na sukromné a verejné. Vznikla potreba vymanit sa spod tlaku Statu a
vytvorit’ slobodnt Skolu, ktora by nebola riadend Staitom. Reformné Skolstvo nadviazalo na
myslienky Montessoriovej, Steinera, Petersena a Deweyho, ktori zacali kritizovat’ tradicné
Skolstvo (Paskova, 2010). Medzinarodny tezaurus vzdelavania (UNESCO, 1991) hovori, ze
alternativne vzdelavanie je vSeobecny pojem pre koncepcie, ktoré ponukaji alternativu k
tradi¢nej institucionalnej edukacii, alebo pre hnutie odmietajice koncepciu tradi¢nej vyucby.

Zelina (2000) uvadza, ze so vznikom alternativnych §kol zacali I'udia hl'adat’ a vytvarat
iné spdsoby vzdelavania s cielom motivovat  k zlepSeniu §kol, vzdelavania, Skolského systému
a vychovy. Podla Prichu (1996) je alternativne Skolstvo u nas vnimané ako nieco nové,
nezvycajné a provokativne, pricom mnohi l'udia si myslia, Ze ide o sukromnl, nestatnu Skolu.

Terminoldgia alternativneho vzdelavania je u nds aj vo svete nejednotna. Skola od
svojich pociatkov ponuka vychovno-vzdelavaci proces, ktory kladie na ziakov a ich pripravu
stale vySSie naroky. Modernizacia vzdelavania neznamena len zmenu foriem, metod a
ucebnych osnov. Znamena predovsetkym zmenu pohl'adu na Ziaka, jeho postavenie, tvorivost’

a samostatnost’ (Paskova, 2010).

K terminologii alternativneho Skolstva pripdajame vyjadrenia roznych autorov:

Ako uvadza Sup (1991), alternativna Skola sa snaZzi predovSetkym o humanisticky
pristup k dietat'u, vychovu koncipuje na zaklade spoluprace medzi ucitel'mi, Skolou, detmi a
rodi¢mi, neustale sleduje prirodzeny vyvin dietata, rozvija komunikativnu pedagogiku a
posiliiuje individualny pristup k uceniu.

Zelina (2000) uvadza, zZe alternativne Skolstvo sa vzt'ahuje na Skolu, ktord je systémovo
rekonceptualizovana v porovnani s tradi¢nou skolou. Hovori 0 jej nevyhnutnosti z 'udského,
odborného a politického hl'adiska. Ide o pokus najst’ lepSie a efektivnejSie sposoby
vzdelavania.

O presnej$iu definiciu sa pokusil Pracha (2004), ktory tiez nenaSiel Zziadnu
Standardizovani definiciu a konStatuje terminologicky chaos. Podl'a neho je potrebné
rozliSovat’ medzi viacerymi pojmami alternativnej Skoly v zévislosti od ich pouZitia. Uvazuje

o aspekte Skolskej politiky, ekonomickom aspekte, pedagogickom aspekte a didaktickom
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aspekte. Pokial' ide o aspekt Skolskej politiky, poukazuje na rozdiel medzi Statnymi a
neStaitnymi Skolami. Druhy, ekonomicky aspekt rozliSuje Skoly podla spdsobu ich
financovania. Z tohto hl'adiska mozno alternativne skoly charakterizovat’ tym, ze rodic¢ia platia
Skolné za vzdelavanie svojich deti v tychto Skolach. Z pedagogického a didaktického hl'adiska
sa tieto Skoly povazuji za Skoly, ktoré pouzivaji neStandardizované, experimentilne a

inovativne formy, obsahy a metdédy vzdeldvania a uplatiuju odlisny didakticky pristup.

Petlak hovori, ze nejde len o pojem, ale aj o teoretické
rozpracuvanie alternativneho vyucovania a jeho postupné

uvadzanie do praxe S$kol, pricom cCerpame zo skusenosti
Skolstva v zapadnej Europe (Petlak, 2007).

Alternativne vyucovanie je charakteristické svojou odliSnostou. O alternativnej Skole
mozno hovorit’ aj vtedy, ak ide o Skolu, ktord vychddza z pedagogickej autority a snazi sa ju
vyuzit' v prospech malého dietat’a (Matul¢ikova, 2007).

v Kontext: V alternativnom vzdeldvani je dieta v centre pozornosti. Ucebné osnovy su
prisposobené individudlnym potrebdm, schopnostiam a zaujmom ziakov. Cielom je
podporovat’ komplexny rozvoj dietat’a, nielen odovzdavat’ Specifické vedomosti.

v Ciele: Hlavnym cielom je rozvijat’ zru¢nosti, zaujmy a tvorivost’ ziakov, pricom uéebné
osnovy sa pouzivaju ako nastroj na dosiahnutie tohto ciel’a, nie ako ciel’ sim osebe.

v Obsah: Obsah je flexibilny a da sa prisposobit’ individualnym potrebam ziakov. Existuje len
zakladny ramec, ktory sa da prispdsobit’ podl'a potrieb a tempa Ziakov. Ucenie nie je striktne
casovo obmedzené a zohl'adiiuje osobitosti kazdého Studenta.

v Vyucovacie metody:. Alternativne Skoly pouzivaji metddy, ktoré podporuju tvorivost a
spontannost’ §tudentov, ako su hry, dramatizacia a projektové vyucovanie. Ziaci sa aktivne
zapajaju do vyuCovania, pricom do popredia vystupuji ich predstavivost a tvorivé
schopnosti.

v Formaty vyucby: Vyucovacie jednotky su flexibilné a prisposobuju sa potrebdm Ziakov.
Doraz sa kladie na aktivnu ucast’ a spolupracu medzi Ziakmi.

v Aktivizy ziakov: Aktivity vychadzaju zo zaujmov ziakov a podporuje sa spolupraca medzi
ziakmi. Tvorivé napady Ziakov su vitané a €asto tvoria zaklad ucenia.

¥ Zdroje vedomosti: Okrem ucebnic sa vedomosti ziskavaji z réznych inych zdrojov, ako je
literatira, samostatné projekty alebo experimenty. Studenti zohravaji aktivnu wlohu pri

ziskavani novych informécii.
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Hodnotenie: Hodnotenie prebicha najmé formou ustnej spitnej vézby, ktora ma studentov
povzbudit’ a motivovat’ k d’alSiemu rozvoju.

Systém predmetov: Predmety st Casto integrované do vacsich logickych celkov, pricom sa
vyuziva epochové vyucovanie, ktoré umoziuje hlbsie pochopenie predmetu.

Rozvrh hodin: Rozvrh hodin je vol'ny a flexibilny, aby sa mohol prisposobit’ individudlnemu
tempu Studentov a aktudlnym potrebam triedy.

Zaujmy Ziakov: Zaujmy Ziakov s na hodinach priamo podporované. Ziaci maji moZnost’
vybrat’ si volite'né predmety a mozu sa venovat’ tomu, ¢o ich zaujima.

Spolupraca s rodicmi: Spolupraca s rodi¢mi je intenzivna a rodi¢ia sa aktivne podiel’aju na
rozhodovani o mnohych aktivitach skoly. Maji moznost’ pozorovat’ vyucovanie a prispievat’
k vychovno-vzdeldvaciemu procesu.

Ucitel: M4 organizatorski a podporni ulohu, ale so ziakmi udrZiava priatel'sky a
rovnocenny vzt'ah. Je vnimany ako ¢len kolektivu, nielen ako autorita.

Dizajn skoly:Netradicné, estetické prostredie.

Spolupraca s inymi Skolami: Vymena skiisenosti.

Sloboda vyberu pre Ziakov: Ziaci (rodicia) si slobodne vyberaju $kolu (Petlak, 1997, s. 234
—235).

Tabulka 4 Rozdelenie alternativnych skol (Priicha, 1996, upr. Postekova)

Alternativne Skoly

NeStatne Statne alebo siikromné
Klasické (reformné) | Cirkevné (konfesné) Moderné
Steinerova katolicke s otvorenym vyucovanim
Montessori protestanské magnetové Skoly
Freinetova zidovské integrované
Petersenova ainé bez ro¢nika
Parkhurstovej nezavislé a iné

Podl’a Rydla (2005) na bezné Studijné ucely postacuje nasledujica kategorizacia:

¥ 7 pravneho hladiska, kde mozno Skoly rozdelit’ na Statne a sikromné, sem patria cirkevné
Skoly, Skoly prevaddzkované réznymi zdruZeniami, organizaciami, politickymi stranami,
zdujmovymi skupinami a komunalne Skoly, kde zriad'ovatel'om st obce a mesta;,

Z hladiska pedagogického mozno Skoly rozdelit’ podl'a vzdelavacich koncepcii, metdd a
foriem prace. St to Steinerova $kola, montessoriovské, freinetovské a parkhurstovské skoly,

mozu byt’ sikromné, Statne alebo nezavislé,;
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¥ podla svetondzoru alebo ideologie su to ateistické, nabozensky orientované ¢i stranicke
Skoly.

Na Slovensku moZeme v stucasnosti identifikovat’ alternativne Skoly nasledujtco:

¥ vo vztahu k zriadovatelovi: §tatne, sikromné, cirkevné,

¥ z ekonomického hladiska: bezplatné, Skoly, na financovani ktorych sa podiel’aju klienti
(ziaci, zdkonni zastupcovia, fyzické osoby),

v z pedagogického hladiska:
- z klasickych reformnych smerov (Steinerova, Montessori, parkhurstovska, Petersenova,

Freinetova skola),
- z modernych alternativnych 8§kl (Skola s modelom ITV, Skola dveri, Skola hrou, §kola

vyuZivajica metddy tvorivej dramatiky) (Kratochvilova, 2007).

Zelina (2000) rozdel’uje alternativne Skoly na:

v reflexné Skolstvo — ide 0 rozpracovanie a reflexiu myslienok vyznamnych pedagogickych
osobnosti (Sokrates, Komensky, Descartes, Rousseau),

v pragmatické Skolstvo — priprava na konkrétnu ¢innost’ (Dewey, Makarenko, USinskij),

v humanistické Skolstvo — zamerané na rozvoj osobnosti (Steinerova skola, montessoriovska
Skola, Rogersova skola, Williamsova $kola),

v informatistické skolstvo — na hodindch dominuje ucenie, strojové testy a softvérové

vyucovanie.

Priklady a uilohy

1. Aky vplyv ma na vzdelavanie to, Ze ziaci maju moznost’ vol'by vzdelavacieho pristupu?
2. Porovnajte konkrétny alternativny model vzdelavania s tradicnym vzdelavacim systémom.
Aké su hlavné rozdiely a podobnosti?

2.3 Komparacia tradi¢nych a alternativnych skol

Otazky na zamyslenie:

1. Aké su hlavné vyhody a nevyhody oboch vzdelavacich pristupov?
2. Ako hodnotite efektivitu kazdej z metod?
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V tradicnych Skolach sa kladie vacSi doraz na obsah ucebnych osnov ako na
individudlne schopnosti dietata. Hodiny st presne nacasované, kontrolované a riadené
ucitelom. Rozvrh hodin je pevne stanoveny a riadi sa u¢ebnymi osnovami. Zaujmy Ziakov
sa zvy€ajne podporuji prostrednictvom kriuzkov a sut’azi, spoluprica s inymi Skolami sa
nepodporuje. Na druhej strane, v alternativnej Skole st v popredi schopnosti, potreby a zaujmy
dietata. Cielom je neustile rozvijat’ schopnosti, ziujmy a predovSetkym tvorivost’
dietat’a. Ucebné osnovy vyuZivame ako prostriedok rozvoja Ziakov. Vo vyu€ovacom procese
sa vyuzivaju hry, dramatizacia a invencia Ziakov, rozvrh hodin Ziakov je volny. Ziaci maju
siroky vyber volitelnych predmetov, intenzivne spolupracuju s rodi¢mi, takze sa rozvija aj
spolupréca s inymi $kolami (Zelina, 2000).

Je nutné zamerat’ sa na otazky:

Su alternativne skoly lepsie St sukromné skoly

ako iné skoly? kvalitnejsie?

Schéma 4 Otazky kvality v porovnani alternativnych a tradicnych skél (Vlastné spracovanie)

Deti v tradi¢nej alebo alternativnej Skole sa vzdelavaji podla ustanoveni zakona C.

245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zékon) uvedenych v § 1:

a) principy, ciele, podmienky, rozsah, obsah, formy a organizaciu vychovy a vzdelavania v skolach a v $kolskych
zariadeniach, stupne vzdelania, prijimanie na vychovu a vzdelavanie, ukoncovanie vychovy a vzdelavania,
poskytovanie odbornej vychovno-poradenskej a terapeuticko-vychovnej starostlivosti

. ¢) vzdelavacie programy
b) dlzku a plnenie na Statnej Grovni a
povinnej Skolskej vychovno-vzdelavacie
dochadzky programy na Skolskej
urovni

g) prava a povinnosti rodicov, inej fyzickej osoby nez rodica, ktora mé dieta zverené
do osobnej starostlivosti alebo do pestunskej starostlivosti na zaklade rozhodnutia
f) prava a povinnosti deti stidu, porué¢nika alebo opatrovnika (d’alej len ,,zakonny zastupca“), alebo prava a
a ziakov povinnosti zastupcu zariadenia, v ktorom sa vykonava ustavna starostlivost’,
vychovné opatrenie, neodkladné opatrenie alebo ochranna vychova, vykon vézby
alebo vykon trestu odnatia slobody (d’alej len ,,zastupca zariadenia®)

Schéma 5 Zakon o vychove a vzdelavani (Zdakon 245/2008, 2008)

Ako uvadza Pricha (2004), porovnédvanie kvalit alternativnych a nealternativnych $kol
si vyzaduje definovanie mnohych parametrov, ktoré prispievaji k hodnoteniu tychto kvalit. To
plati aj pre efektivnost’ $kol. Efektivnost mozno vSeobecne definovat’ ako schopnost’ Skoly
dosahovat’ urcité vysledky vzdelavania, napriklad vedomosti, a maximalizovat’ tieto vysledky

prostrednictvom urcitych dlhodobych ti€¢inkov — moralneho a kultirneho vzdeldvania.
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Tabulka 5 Porovnadvanie kvalit tradicnych a alternativnych $kol (vViastné spracovanie)

TRADICNE SKOLY ALTERNATIVNE SKOLY

Vyucovanie prebieha podl'a pevného rozvrhu a Rozvrh a organizacia dina vychadzaji zo zaujmov deti a
jednotnej organizacie dna flexibility ich potrieb
Ucitel’ ma kontrolu nad tym, ¢o povazuje za
pravdu

Ucitel je v role poradcu, partnera a star§ieho kamarata

Ziak plni tilohy podra pokynov Ziak rozhoduje o poradi a rozsahu tiloh
Doéraz na zapamétanie a vonkajsiu motivaciu Doraz na objavovanie a vnutorni motivaciu
Doéraz na selektivnu sut'az v dosahovani vysledkov Déraz na kooperaciu v skupinach
Vzdelanie je obmedzujuce priestorom triedy Na ucenie sa vyuzivaju aj priestory mimo triedy
Tvorivost’ a iniciativa uéitel’a a ziakov st oslabené Doraz na podporu iniciativy a kreativity

Pedagogika aktivne reaguje na kritiku tradi¢ného Skolstva a hl'ad4 nové, efektivnejsSie
sposoby vzdeldavania. Vd’aka réznorodosti nazorov vznikaju tedrie a praktické rieSenia na
eliminaciu nedostatkov tradi¢ného Skolstva. Alternativne Skoly sa snazia vytvorit’ prostredie,
ktoré je v stilade s modernym Zivotnym Stylom a kultarou. Odmietajt tradi¢né metody zalozené
na autoritativnom pristupe ucitel’a, hodnoteni, vonkajsej discipline a zdoraziuju spolupracu a
rozvoj tvorivosti zalozené na dobrovol'nosti (Skalkova, 2007).

Vargova (2007) uvadza, ze vzdelavanie v alternativnych skolach sa lisi od vzdelavania
v tradi¢nych Skolach. Su to Skoly, ktoré reSpektujii prirodzeny vyvoj dietata, kde sa kladie
doraz na samostatnt vol'bu Ziaka, na jeho rozhodnutie, s kym chce pracovat’, ¢o chce robit” a
ako dlho chce pracovat’. Pod alternativnymi Skolami rozumie vsetky typy $kol bez ohl'adu na
zriad’'ovatel’a, ktoré sa nejakym sposobom odliSuju od tradicnych $kol. Rozdiel medzi
alternativnymi Skolami spociva v sposobe ich organizacie, vo vzdeldvacom prostredi, v
sposobe hodnotenia vysledkov Ziakov a napokon vo vzt'ahu medzi Skolou a rodi¢mi,
ufitel’mi a ziakmi (Paskova, 2010).

Na viacerych prednaSkach v odbore ucitel'stvo a pedagogické vedy zistujeme, Ze sa
Studentom casto vStepuje predstava, ze konstruktivizmus je efektivny, zatial’ ¢o priama vyucba
vedend ucitelom je neefektivna, nudna a demotivujica. Vznikaji rozne myty o efektivnych
pristupoch k vyuCovaniu — napriklad sa tvrdi, Ze pristupy zamerané na ucitel’a (tzv. tradi¢né
pristupy) vedu k niz§im vzdelavacim vysledkom ako pristupy zamerané na Ziaka (tzv. moderné
pristupy). Mnohé stratégie, ktoré boli vStepované ako nespochybnitelné axiomy, mali Casto

minimalnu oporu v empirickych dokazoch (Jablonsky, 2025).
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Existuju rézne myty o ucinnych pristupoch k vyucovaniu,
napriklad sa tvrdi, Ze pristupy zamerané na ucitel’a (tzv. tradi¢né

pristupy) vedu k slabsim vysledkom ucenia ako pristupy
zamerané na Studenta (tzv. moderné pristupy). Mnohé zo
stratégii, ktoré sa ustalili ako nespochybnitelné axiomy, su
casto len okrajovo podlozené empirickymi dokazmi (Jablonsky,
2025).

Ako poznamenavaju Svobodova a Jiva, tradicné Skolské vzdelavanie je kritizované,
pretoze je prevazne orientované na intelekt, nedostatok sa venuje pozornosti komplexnému
rozvoju osobnosti v intelektudlnej, emocionalnej a vol'nocasovej oblasti, podcenuje sa pracovna
aktivita, mala pozornost’ sa taktiez venuje estetickej, telesnej a zdravotnej stranke vychovy,
prevlada jednostranné zameranie na ucenie a podcefiovanie rozvoja tvorivych schopnosti

(Alexovicova, 2007).

Priklady a ulohy

1. Do akej miery je mozné kombinovat’ tradi¢né a alternativne pristupy v ramci Skolského systému?
2. Vytvorte SWOT analyzu tradi¢ného a alternativneho vzdelavania.

2.4 Roznorodost’ vzdelavania: Klasické, cirkevné a moderné alternativne Skoly

Otazky na zamyslenie:

Aké su hlavné rozdiely medzi klasickymi, cirkevnymi a modernymi alternativnymi Skolami?
Aké vyhody a nevyhody ma cirkevné vzdelavanie v porovnani s ostatnymi typmi alternativnych
s§kol?

Klasické skoly

Reformna pedagogika, zndma aj ako nové vzdelavacie hnutie, vznikla ako reakcia na
mechanicky a neosobny pristup tradicného Skolstva. Toto hnutie, medzi ktorého
predstavitePov patrili M. Montessoriova, O. Decroly, A. Ferriére, J. Dewey, P. Petersen a
R. Steiner, prinieslo revolu¢né zmeny do vzdelavacieho systému. Kritizovalo memorovanie,

ktoré prevladalo v tradicnych Skoldch, a zdoraziiovalo potrebu prisposobit’ vyucovanie

- 58 -



Alternativne vyucovacie koncepcie I.

individualnym potrebam deti (Petlak, 2007). Stru¢ne charakterizujeme najzname;jsie klasické
reformné skoly, ide 0 montessoriovské, freinetovské, Petersenove ¢i parkhurstovské (Pricha,
1996).
Zakladné tézy, ktoré su spolo¢né pre uvedenu skupinu alternativnych Skol:
v sloboda spojenia teorie a praxe, u¢enia a prace, $koly a kazdodenného zivota (zmysluplnost),
¥ samoorganizdcia a samosprava zucastnenych (vyznamna ucast Zziakov na utvarani
vonkajsieho a vnutorného prostredia skoly),
v sebaurCenie a socialna zodpovednost' (reSpektovanie jedineCnosti Ziakov a vytvaranie
dobrych socidlnych vztahov),
v rovnost vo vzdeldvani chlapcov a dievéat (nie v zmysle koedukacie, ale v Sirokom

socialnom kontexte) (Kosova, 1996b).

Niektoré typy a modely klasickych alternativnych §kol:

Zékladné charakteristiky montessoriovskej Skoly: 1. $pecialny subor didaktickych
materidlov, 2. triedy s viacerymi ro¢nikmi, 3. Ziaci si vyberaji pracu v dlhSich ¢asovych
blokoch, 4. prostredie spoluprace s mentormi ziakov, 5. absencia testovania a znamkovania a 6.
individudlne a skupinové vyucovanie akademickych a socidlnych zru¢nosti (Lillard, 1996;
Kahn, Dubble, Pendleton, 1999; Seldin, Epstein, 2003).

Steinerove Skoly st zaloZzené na vzdelavacich myslienkach filozofa Rudolfa Steinera.
Steinerovské vzdelavanie sa v sucasnosti praktizuje v materskych Skolach a Skolach v 60
krajinach. Steinerovské vzdelavanie je spolu s montessoriovskym vzdelavanim prevladajicou
formou alternativneho vzdelavania na celom svete. Cielom Steinerovej skoly je rozvijat’ deti a
mladych l'udi ako slobodné, moralne a integrované osobnosti prostrednictvom integracie
praktickych, umeleckych a intelektudlnych pristupov vo vyucovani vSetkych predmetov
(Petrash, 2002; Clouder, Rawson, 2003; Masters, 2005). Didaktické aspekty Steinerovej skoly
sa od klasickej najviac lisia po¢tom hodin, ktoré su v programe ukotvené, pricom Skoly a
ucitelia st z hl'adiska programovej Struktiry plne autonomni. U¢ebné osnovy kladi doraz na
orientaciu na vytvarnu a pracovnu vychovu, vyuCovanie podla epoch, ucenie sa cudzich
jazykov od zaciatku Skolskej dochadzky a zavedenie eurytmie do u¢ebnych osnov. Vyu€ovanie
cez epochy je hlavnou ¢rtou, pretoze sa vzdal'uje od bezného hodinového systému predmetov
a vicsina tried je tvorend podl'a aktivit organizovanych ucitel'om. Ucebnice Studenti pouzivaju

len zriedka (Matijevic, 2001).
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V roku 1922 americka reformatorka Skolstva Helen Pankhurstova vypracovala
parkhurstovski Skolu, umoziujiucu ziakom pracovat’ samostatne a na zaklade zmluvy v ramci
systému verejnych $kol. Dnes existuju tieto Skoly v Australii, Spojenych Statoch, Japonsku,
Rusku, strednej Eurdpe, Anglicku, Nemecku a Holandsku (Indrani, 2016). Inovativna
myslienka parkhurstovske;j skoly je zalozena na principe individualneho rozvoja $tudenta.
Takyto pedagogicky model zabezpecuje rozvoj individuality a socidlnej skiisenosti ziaka
(Vorobiova, 2019).

Skoly podla vzoru pedagogiky franctizskeho pedagéga Celestina Freineta povaZzuju
zaujem a prirodzenu zvedavost’ dietata za vychodisko ucenia a snazia sa vyuzivat' reédlne
skusenosti deti ako autentické prilezitosti na ucenie. Deti su povzbudzované k tomu, aby sa
ucili prostrednictvom spoluvytvdrania produktov alebo poskytovania sluzieb. Vo
freinetovskych Skoldach sa 7iaci zoznamuju s demokratickou samospravou, aby prevzali
zodpovednost’ za seba a svoju komunitu. Freinetove skoly dnes existuji najma vo Franctuzsku,
Belgicku a Nemecku, ¢asto ako alternativne Skoly v ramci Statneho $kolského systému (Acker,
2007). Pristupy vychadzaji z myslienky, ze rozvoj zru¢nosti mozno podporit’ tym, ze Ziaci buda
moct’ pracovat’ samostatne a spolupracovat’ pri rieSeni praktickych problémov v otvorenom
vzdelavacom prostredi (Oppl, 2017).

V roku 1927 zalozil Peter Petersen Skolu — Petersenovu §kolu — ako progresivny
vzdelavaci projekt. Tento projekt je zalozeny na troch zékladnych myslienkach, a to je
Samostatnd praca ziakov, zivot a u¢enie sa v komunite, ucast’ Ziakov a rodi¢ov na zivote skoly
(Hansen-Schaberg, Schonig, 1997). Ucenie prebiecha v zmieSanych vekovych skupinach.
Typicky Skolsky den pozostiva zo 100-minutového bloku, v ktorom Ziaci pracujii na
medzipredmetovom projekte, samostatnej praci podla vlastného vyberu, prostrednictvom
reflexie ¢i hier. V sucasnosti existuji v Nemecku a Holandsku $koly podl'a vzoru povodnej
Petersenovej skoly, ale netvoria organizovanu siet’ (Indrani, 2016). V Petersenovom koncepte
sa pristupuje k spésobu vychovy a Zivota v rodine, k vychove a discipline vo vzt'ahu k vyvinu
a potrebam dietat’a a zdoraziuje sa dolezitost’ socidlneho ucenia v Skole. Orientacia vyucovania
prechédza z ucitel’a na ziakov. Je tu jasne viditelny odklon od diferenciacie deti podla veku.
Deti sa formuju do skupin s r6znymi rocnikmi a na planovani vzdeldvacich aktivit sa spolocne
dohaduju ugitelia so Ziakmi a niekedy aj rodiémi. Skoly by sa podla tohto konceptu nemali
zatvarat’ a izolované inStitlicie by mali byt viac sociadlne otvorené. Socidlne ucenie je tu
dolezitym aspektom, pretoze ide vacSinou o koncept, ktory je navrhnuty tak, aby sa Studenti

ucili spolocne v spolupraci (Pongraci¢, 2019).
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Cirkevné skoly

Cirkevné Skoly st jednou z moznych alternativ k beznym, Standardnym S$tatnym
Skolam. Na zaciatku 90. rokov 20. storocia iSlo o Skoly zalozené katolickou cirkvou a
niektorymi evanjelickymi cirkvami, neskor sa k nim pridali i zidovské Skoly (Pricha, 2012).
Ich osobitost’ spociva v pedagogickej a didaktickej charakteristike. Uplatiiuji sa najma v oblasti
ucebnych osnov, obsahu a cielov vzdelavania (vyucovanie nabozenskej vychovy). Do
popredia sa dostiva etika, postoje a kultirne tradicie. Patria medzi ne Zidovské,
protestantské, katolicke &i iné §koly. Specifickou charakteristikou cirkevnych §kol st ideové
zasady vychovno-vzdelavacej prace, zdsady krestanstva a jeho etika, kultirne tradicie a
krestansky postoj k Zivotu, ako aj priprava na povolania, napr. priprava na charitativnu,
zdravotnicku a nabozensku pracu v socidlnych zariadeniach a domovoch dochodcov
(Alexovicova, 2007). Vychova v cirkevnych Skolach prebieha v nasledujucich krokoch:

¥ ranna modlitba,
modlitba pred jedlom,
ucta k spoluziakom,

pod’akovanie,

€ € <€ <

Gicta ku kazdej Zivej bytosti (Burian, Spanik, 1993).
Z uvedenych informécii moéZeme konStatovat, Ze cirkevné Skoly patria medzi
alternativne $kol, avsak mézu sa liSit’ najméa zriad’ovatel’om, spésobom a ciePmi vychovy,

ktorymi sa snazia v det'och pestovat’ moralne hodnoty.

Cirkevné skoly roznych stupfiov st alternativnymi Skolami prevadzkovanymi
organizaciami a dlhou historickou tradiciou. Alternativny charakter cirkevnych $kol sa
vzt’ahuje na ideologické principy vzdelavacej ¢innosti. Ide o zdsady krest’anstva, krest'anske;j
etiky a kulturnej tradicie, krestanského postoja k zivotu. Vyhodou cirkevnych §kdl je, ze hoci
vyucuju len maly pocet ziakov, mnohé z nich sa staraji o deti so Specialnymi vzdeldvacimi
potrebami. Vacsina tychto $kol ma malé triedy, ¢o umoziuje ucitelom venovat’ sa Studentom

individudlne (Prtcha, 2012).
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Charakteristickymi ¢rtami cirkevnej Skoly su (Garrone, Javiérre, 1977):

podporovat’ ducha
slobody a lasky podl'a

evanjelia

Schéma 6 Charakteristika cirkevnych skol (Garrone, Javiérre, 1977)

Okrem $kol katolickej cirkvi, ktora zriaduje rimskokatolicke alebo gréckokatolicke
Skoly, mozu existovat’ aj iné cirkevné Skoly, preto Priicha (2004) uvadza, Ze medzi registrované
cirkevné institlicie patria aj protestantské, zidovské alebo pravoslavne skoly.

Podstata cirkevnych skol je zaloZena na alternativnosti, ktora je zakladom v
nasledujucich oblastiach:

v ucebné osnovy (kurikulum) — cirkevné Skoly zavadzaju do vzdelavacieho procesu
predmety, ktoré sa v beznych skolach nevyucuju (latin¢ina),
v odborna priprava — alternativa, v ktorej sa Skoly zameriavaju na ¢innosti podporujuce

charitativne, nabozZenské alebo iné aktivity (Pricha, 2004).

Z hladiska krest’anskej vychovy je potrebné viest’ deti a mladych 'udi k Bohu. Katolicka
skola, podobne ako iné $koly, mé ciele, na ktoré sa zameriava a ktoré sa snazi napliat’ pocas
Skolskej dochadzky (Garrone, Javiérre, 1977). Krest’anska vychova ma dnes mnoho podob,
napr. nedelné Skoly su beZzné vo vicSine denomindcii a zameriavajl sa na vSeobecné
naboZenské vzdelanie. Pri priprave na birmovku je v popredi doraz na rozvoj etiky, pochopenie
sviatosti a krest'anskych hodnoét. Tento vzdelavaci systém nad’alej zohrava dolezita tllohu vo
farnostiach a v celej spolocnosti (Sullivan, McGinn, cit. 2025).

Kazda skola, ¢i uz cirkevna alebo Statna, méa vzdelavaci program, podl'a ktorého riadi
svoju ¢innost’. K obsahu programu v cirkevnych Skolach zarad’'ujeme: (1) rozumova vychova —
rozvoj poznania i myslenia; (2) nabozenskd vychova — zakladny ciel’ v pedagogike; (3) vychova
k viere — vedenie deti a mladeze k laske k Bohu; (4) vychova k modlitbe — vedenie deti a
mladeze k porozumeniu a postoju k modlitbe; (5) vychova k upeviiovaniu viery — spolupraca s
krestanskymi zdruzeniami, pute, hry a vydavanie Casopisov s nabozenskou tematikou; (6)
vychova svedomia — rozliSovanie dobra od zla alebo hriechu od cnosti; (7) estetickd vychova
a vychova k ekolégii — porozumenie prirode; (8) telesnd, pracovnd i mravnd vychova (Burian,
Spanik, 1993). Obsah a zasady edukécie na cirkevnych §kolach sa zameriavaju prevazne na
vychovu k viere a nabozenstvu. Pozitivne pdsobia na ziakov a upevnuju v nich hodnoty dobra

a lasky.
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Kratky prehlad historie cirkevnych $kol vo svete a na Slovensku

Obrana viery proti nevere je Cast’ systematickej teologie, ktorej cielom je obhgjit’ a
zdovodnit’ vieru prostrednictvom dovodov odvolavajicich sa na rozum. Klasicky pristup,
znamy ako apologetika, sa stal nielen intelektualnym nastrojom obrany krest'anskej viery, ale
aj zékladom mnohych vzdelavacich a kultirnych institacii v priebehu dejin. Apologéti, ktori sa
snazili presvedc¢ivo predstavit’ vieru kritikom vo filozofickych a teologickych diskusiach,
zalozili tradiciu, ktora mala d’alekosiahly vplyv na rozvoj naboZenskych §kél (Piacek,
Krav¢ik, 1999).

Katolicky vzdelavaci systém je tradi¢ne a inStitucionalne zaloZeny na vzdelavacich
inStitaciach vyvijajuacich sa od raného krest'anstva. Povodne boli tieto institiicie ur¢ené na
vychovu d’alSej generécie kiazov, ale neskor sa v nich vzdelavali a ucili aj I'udia mimo cirkvi.
Boli to reholné rady ako dominikani a frantiSkini a neskor pocas reformacie a
protireformacie jezuiti, ktori zohrali d6lezitu ulohu pri formovani katolickeho vzdeldvacieho
systému. Jezuiti tvorili tzv. protivahu protestantského vzdeldvacieho systému. K rozvoju
katolickeho vzdelavacieho systému prispeli 1 salezidni Dona Bosca, piaristi, Skolski bratia a
d’alsi. Postupom Casu vznikali aj rézne typy $kol, od zakladnych az po univerzity — napriklad
jezuitské kolégium v Trnave (1561). Vznikali aj papezské vysoké Skoly, napriklad Papezské
slovenské kolégium svétého Cyrila a Metoda v Rime (1961). Neskor vznikali aj semindre
zamerané vyluéne na vychovu kiazov, ako napriklad Generalny seminar v Bratislave, ktory
zohral vyznamnu ulohu pocas slovenského narodného obrodenia v rokoch 1783 az 1790
(Katolicka cirkev na Slovensku, cit. 2025).

Odluka cirkvi od Statu je historicky vyznamny koncept. Jednym z najzlozitejSich
aspektov tejto odluky bola tprava vzt'ahu medzi cirkvou a §tatom, ktora si asto vyzadovala
zloZité pravne upravy. V niektorych krajinach Stat uplne prevzal Skolsky systém a sikromné
naboZenské Skoly povoluje len vo vynimoénych pripadoch. Iné krajiny, ako napriklad
Franctzsko, sa rozhodli ponechat’ Skolské systémy sekularne, t. j. bez nabozenského obsahu, a
nabozenské vzdelavanie ponechali vyluéne na cirkvi a sukromné iniciativy (Sullivan, McGinn,
cit. 2025).

V Amerike bola zavedena odluka cirkvi od §tatu s cielom oslobodit’ cirkvi od
akéhokol'vek Statneho patronatu. Ciel’om bolo umoznit’ cirkvam slobodne posobit’, najma v
oblasti vzdelavania. Na druhej strane totalitné rezimy, ako bol napriklad v Sovietskom zvize,
vyuzivali §kolsky systém na presadzovanie protinabozenskych ideoldgii a zakazovali cirkvam

poskytovat’ vzdelavanie mimo bohosluzieb (Sullivan, McGinn, cit. 2025).
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Dalsim délezitym problémom vyplyvajicim z odluky cirkvi od $tatu je otazka Statnych
dotacii pre sukromné nabozenské skoly. V niektorych krajinach, napriklad v Spojenych $tatoch,
nabozenské Skoly Casto preberaju niektoré funkcie Statnych kol a zohravaji dolezitu tlohu vo
vzdelavacom systéme. Od konca 19. storocia sa ukazalo, Ze naboZensky Zivot mal
vyznamny vplyv na kultiirny vyvoj zapadnej civilizacie. Vylucenie nabozenstva z u¢ebnych
osnov spdsobilo nerovnovahu vo vzdeldvani, ktord viedla k tomu, ze v 20. storoCi sa
nabozenstvo zacalo povazovat’ za legitimnu st¢ast’ humanitnych vied (Sullivan, McGinn, cit.
2025).

Krest’anské vzdelavanie zohravalo dolezita ulohu aj v misijnej praci. V koloniach sa
cirkev Casto podielala na zakladani $kol a univerzit. Napriklad v Spanielskych koloniach v
Amerike boli rimskokatolicke univerzity zaloZzené uz v 16. storo¢i, napriklad v Santo Domingu
(1538), Mexiku (1551) a Bogote (1573). Jezuitski misionari pdsobili v Azii nielen ako
duchovni, ale aj ako ucitelia eurdpskeho vzdeldvania avedy. Od 18. storoia viedla
konkurencia medzi réoznymi krestanskymi denominaciami k vicSej podpore krestanského
vzdelavania v Azii a Afrike. Dokonca aj v §tatoch, ktoré si vytvorili vlastné sekularne $kolské
systémy, ako napriklad India a Japonsko, si krestanské vzdelavacie inStitucie zachovali svoje
miesto. Univerzita sviatého Xaviera v Bombaji, Sofijska univerzita v Tokiu a univerzita
Doshisha v Kjote su prikladmi vyznamnych vzdeldvacich institacii s krestanskym pozadim
(Sullivan, McGinn, cit. 2025).

Dnes katolicke vzdeladvanie spravuje Kongregdcia pre katolicku vychovu so sidlom v
Rime. Kongregacia spravuje vSetky urovne katolickeho vzdelavania, od zakladnych $kol az po
univerzity. Samotnu Kongregaciu pre katolicku vychovu zalozil papez Sixtus V (1588). V tom
case bola znama ako Kongregacia pre rimske univerzity. Jej poslanim bolo zachovat’ integritu
katolickej viery v Skolach, zohravala ddlezit Glohu pri ich zakladani a celkovom fungovani. V
roku 1997 Kongregicia vydala dokument s ndzvom Katolicke skoly na prahu tretieho
tisicrocia. Jeho hlavnym ciePom bolo definovat’ dlohu katolickych $kél v stcasnej
spolo¢nosti, av§ak v roku 2013 bol revidovany a niektoré kompetencie kongregacie boli
zru§ené, napriklad vzdelavanie seminaristov, ktoré je teraz v kompetencii tzv. Kongregdcie
pre klerikov (Ex cordeecclesiae, cit. 2025).

Na Slovensku existujt aj inStitucie na pripravu kiazov. Ide 0 pat’ seminarov; nachadzaja
sa v Bratislave, Nitre, Spisskom Podhradi — Spisska Kapitula, Badine pri Banskej Bystrici a v
Kogiciach. Dalsimi katolickymi $kolami na Slovensku st Rimskokatolicka cyrilometodska
bohoslovecka fakulta UK v Bratislave (1919), Teologicka fakulta Trnavskej univerzity (1941)

a Katolicka univerzita v Ruzomberku, ktora ma okrem teologickej i pedagogicku, filozoficka a

-64 -



Alternativne vyucovacie koncepcie I.

zdravotnicku fakultu (2000). V sustave PreSovskej univerzity funguje Gréckokatolicka
teologicka fakulta vyluéne pre gréckokatolickych knazov a Gréckokatolicky kiazsky seminar
blahoslaveného Pavla Gojdica (1990). Vzdelavanim pracovnikov katolickych kol sa zaobera
tzv. katolicke pedagogické a katechetické centrum, ktoré sidli v SpiSskej Novej Vsi a bolo

zalozené v roku 2005 (Katolicka cirkev na Slovensku, 2025).

Moderné skoly

Moderné alternativne skoly nevychadzaju uplne z myslienok reformnej pedagogiky a
taktiez nie st ani zriad'ované cirkvou. Medzi moderné alternativne Skoly sa zarad’uju vsetky
sucasné typy $kol, vznikajice na zéklade nespokojnosti rodicov, ucitelov so Standardnym

systémom vyuky deti. Z tohto dovodu vznikali podnety na zalozenie §k6l podla ich predstav.

Niektoré moderné alternativne Skoly druhej polovice 20. storocia:
globalna, holisticka — multikultiirna vychova,

heuristika ako alternativne vzdelavanie,

ITV — integrované tematické vyucovanie,

kooperativne skupinové vyucovanie,

multimedialno-virtudlne pristupy k vzdelavaniu,

otvorené skoly,

projektové vyucovanie,

Rogersova P-C-E skola,

slobodna skola,

sugestologia G. Lozanova,

Systém tvorivo-humanistickej vychovy a vzdelavania (Zelinovci),
Skoly emociondlnej inteligencie,

tvoriva dramatika,

uzavrety systém vyucovania,

€ € € € € € € ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ <

Zsolnayova alternativna Skola a iné.
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Tabulka 6 Prehlad modernych alternativnych $kél (Alexovicova, 2007; Zelina, 2000; Lacekovd, 1997,

Tokdrovej, 1998)

Integrované tematické
vyucovanie (ITV)

Kovalikova a Karen
Olsenova

Typ alternativnej Skoly Zakladatelia Hlavné myslienky $koly
Novy pohl'ad na rozvoj psychickych funkcii a procesov za
Susan J. pomoci stimulacie mozgu.

Inovacia metdd a stratégii vyucovania zalozend na
principe objavovania.
Novelizacia pdvodného systému a 0snov.

Systém vyu€ovania
S uzatvorenym cyklom
(VUC)

Andrej Dribnak,
Michal Blasko
a Pavol Marko

Clenenie poznatkov do malych celkov na lepsie
zapamatavanie informacii.
Odstranenie stresu.

Zsolnayova alternativna
Skola

Jozsef Zsolnay

Vysoké naroky na ucitel’a. Integracia narusenych deti.
Rozvoj talentu, nadania a tvorivosti. Odovzdavanie
hodnét.

Sugestologia G.
Lozanova

George Lozanov

Autoritativne posobenie. Inovacia re¢i. Rytmus uréuje
pauzy — vyznam ticha. Koncertna pseudopasivita —
pokojné intuitivne vnimanie.

Alternativne $koly
zalozené na kognitivnych
taxonomidch

Jean Piaget, Martin
Hughes, George A.
Miller, Benjamin
Bloom

Piagetov systém intelektového rozvoja. Hughesova
a Millerova taxonomia mentalnych procesov. Bloomova
koncepcia majstrovského ucenia.

Alternativne Skoly
zalozené na principoch
konfluentnej pedagogiky

George Ivan
Brown, David R.
Kratwohl, Frank E.
Williams

Konfluentna pedagogika G. I. Browna — tedria efektivnej
osobnosti. Kratwohlova afektivna taxonémia — komplex
emocionalnych, osobnostnych, hodnotovych

a motivacnych faktorov.

Model CAU F. E. Williamsa — prepojenie afektivne;j

a kognitivnej oblasti.

Metddy a formy prace
ATA (Alternativne triedy
autorské)

Slovensko:
Vladimir Kuban

Metodika vyucovania a vychovy, ktoru si vytvara uéitel’
sam, kladie doraz na pochvalu, nazornost’, hru, slobodu,
redpekt; v Nemecku, Svajéiarsku, Holandsku, Anglicku,
Svédsku, pouzivaju sa hravé, sutazné a tvorivé formy.

Na Slovensku sa postupne zavadzaji moderné prvky vyucovania 1V tradicnom
vyucovani, ktoré reflektuji potreby 21. storofia a reaguji na meniace sa poZiadavky
spolo¢nosti a trhu prace. Hoci tradi€né metddy vzdeldvania stdle dominuju, ¢oraz viac $kol,
ucitelov a vzdelavacich inStitacii vyuZiva inovativne pristupy. Tieto moderné prvky sa
zameriavaji na podporu kritického myslenia, tvorivosti a timovej prace. Jednymi z
najrozsirenejSich foriem moderného vzdelavania st S§koly s programom integrovaného
tematického vyucovania, projektového vyucovania, blokového vyucovania, kooperativneho

vyucovania.

Skola s programom integrovaného tematického vyucovania (ITV)

Model integrovaného vyucovania (dalej ITV) vychadza z amerického reformného
modelu. ZakladatePkami modelu ITV si Susan J. Kovalikova a Karen Olsenova, ktoré
pracovali s nadanymi det'mi, na zaklade ¢oho vytvorili tento model (Kuchéarova, 2012). Podla

Alexovicovej (2007) sa tymto pojmom oznacuju vsetky typy alternativnych $kol, ktoré priamo
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nevychadzaju z klasickych reformnych $kol. S zaloZené na rodicoch a ucitel'och, ktori nie su
spokojni s edukaciou deti.

Na Slovensku sa ITV zac¢alo vyuzivat v roku 1991. Slovo integrovany kladie velky
doraz na ucenie, ktoré okrem vSestranného a komplexného vzdelavania a rozvoja osobnosti
zahfna aj kombinéciu poznatkov z réznych oblasti. A slovo ,tematicky* naznacuje, na ¢o sa
kladie doéraz (Matul¢ikova, 2007). Kuchdrova (2012) ho opisuje ako koncept zamerany na
integraciu, kde sa vyu€ovanie riadi zastreSujucou témou pocas celého roka.

Jednym z konceptov ITV je, Ze sa ziaci neucia predmety, ale komplexné témy, ktoré su
pouzitelné v praxi, ale nie st zahrnuté v u¢ebnych osnovach. Ziaci sa u¢ia jeden od druhého,
kladu si otazky a vysvetl'uju si veci, vel'ky doraz sa kladie na samostatnost’ a tvorivost’ Ziakov
a dba sa na dodrziavanie zakladnych moralnych zasad (Kovalik, Olsen, 1996).

Vyhody ITV st podla Kizivatovej (2003, s. 11) nasledujuce: (1) prinasa radost
Z ucenia, (2) zmiernuje stresové situdcie a predchadza im, (3) podpora tvorivosti, (4) reSpektuje
deti a tlohy, ktoré chcu riesit’, akym tempom a akym sposobom, (5) uc¢i deti budovat’ dobré
vzajomné vztahy, (6) vytvara prepojenie medzi u¢enim a zivotom, (7) poskytuje detom metody
objavovania zazitkom, (8) kritické myslenie a komunika¢né zrucnosti a (8) uci deti prevziat
zodpovednost’ za to, ako a Co sa naucili. Hlavnym ciel’om integrovaného tematického
vyucovania (ITV) je kvalitné vzdelavanie, ktoré zahria nielen ziskavanie vedomosti, ale aj
rozvoj zrucnosti a postojov. Tento proces je podporovany hodnotami ako ¢estnost’, iniciativa,
flexibilita, vytrvalost, organizacné schopnosti, trpezlivost’ a starostlivost’.

Moderné vzdeldvacie kurikulum 21. storocia by sa malo zakladat na skimani,
objavovani a aktivnom badani poznatkov, namiesto tradi¢cného memorovania uciva z
klasickych ucebnic (Kovalikovd, Olsenova, 1996). Integrované vyucovanie podporuje
efektivnejSie prepajanie obsahu roznych predmetov a umoziiuje lepSie prepojenie teoretickych
poznatkov s praktickymi zru€nostami Ziakov. Medzi kI'i€ové metddy v ramci ITV patri
pripadova metdda, ktora stavia na konfrontacii vedomosti, inscenaéné metédy umoznuji
simul4ciu roli, brainstorming zamerany na generovanie ndpadov a navrhov, ako aj kognitivne,

zazitkové a skiisené metddy, ktoré podporujt aktivne ucenie (Podrouzek, 2002).

Projektové vyucovanie

Projektové vyucCovanie zohrava dolezitii tlohu pri integracii medzipredmetovych
vzt’ahov a prierezovych tém do vzdelavacieho procesu. Na jednej strane pomaha Ziakom
lepsie pochopit’ suvislosti medzi réznymi oblastami poznania, no na druhej strane

jednoznaéné vyuzivanie tejto metdédy mdze viest’ k nesystematickému osvojovaniu vedomosti
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(Zormanova, 2014). Tento vzdeldvaci pristup kladie doraz na aktivne zapojenie ziakov do
ucenia formou projektov. Vychadza z koncepcie ucenia na zaklade projektov a zameriava sa
na rozvoj Sirokého spektra kompetencii, ako st kritické myslenie, spolupraca, komunikacné
schopnosti, rieSenie problémov a schopnost’ samostatne sa ucit’. Pocas projektovej prace ziaci
rieSia konkrétne problémy alebo témy, pricom aplikuju svoje predchadzajuce vedomosti,
ziskavaji nové a prehlbuju svoje vedomosti (Tomkova a kol., 2009).

Ciel'om vyucovania bolo vychovavat’ mladez k zodpovednosti a samostatnosti. Z
tohto dovodu v roku 1918 W. H. Kilpatrick aJ. Dewey vyvinuli projektovi metodu ako
prostriedok rieSenia problémov. K rozSireniu tejto metdody vSak doslo az v poslednych
desatroc¢iach (Kosova, 1996b). Podla Singuleho (1992) su pre projektové vyuCovanie

nevyhnutné nasledujice 4 kritéria:

Ziaci si vyberaju, aka

téma ich zaujima,
dolezita je otvorenost’.

Schéma T Kritérid projektového vyucovania (Singule, 1992)

Medzi zakladné principy projektového vyucovania patria: zaujmy a potreby deti sa
zohladnuju vo vysokej miere; ich aktualna situacia; interdisciplinarita; samostatne riadené
ucenie zo strany deti; orientacia na produkt; skupinova praca a socialne prepojenie (Kasikova,
2004; Zelina, 2000). Podra téelu, ktorému sltzia, sa projekty delia na: problémové, tvorivé,
kvalifikacné a praktické (Kosova, 1996b). Projektové vyucovanie zahiia $tyri hlavné kroky,
ktoré vykondvaju najmi Zziaci, a to zamer, odhalovanie, rozSirenie hry, urcenie detailov,
overenie hypotéz a hodnotenie (Bekéniova, 2005).

Projektové vyucovanie sa od tradicného vzdelavania odliSuje v Styroch hlavnych
aspektoch:

v Tradicné sa vyznaCuje stabilnou skupinou Ziakov, pevne stanovenou hodinou
vyucovania (45 minat) a ugitefom, ktory rozhoduje o dizke a rozsahu vyucby danej
témy. Naopak, pri projektovom vyu€ovani si ziak vybera tému, ktora ho zaujima, hl'ada
vhodné metody a formy prace, priCom ciel projektu stanovuje skupina spolocne.

Studenti si sami rozdel'uju tlohy a spolupracuji na rie$eni problému.
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v V tradicnom vzdelavani je motivacia ziakov Casto sekundérna, zaloZena na vonkajsich
faktoroch, ako st testy, skiiSanie a hodnotenie ucitelom. Projektové vyuCovanie naopak
stavia na vnutornej motivacii Ziakov, ktori si mézu sami vybrat' tému, ktora ich
zaujima, ¢im sa zvySuje ich angazovanost’ a zaujem o ucenie.

v V tradi¢cnom vyucovani ma uéitel’ rolu — organizuje pracu, riadi proces vyucovania a je
direktivny. Pri projektovom vyucovani uclitel’ vystupuje skor ako mentor i
sprievodca, ktory podporuje ziakov v ich samostatnej praci. Ucitel’ nie je hlavnym
hodnotitel'om — hodnotenie prebieha aj medzi samotnymi ziakmi.

v V tradi¢énom vzdelavani sa od ziaka o¢akava predovsetkym poslusnost’ a snaha pamitat’
si ucitelom sprostredkované poznatky. Pri projektovom vyucovani Ziak prebera
zodpovednost’ za svoju pracu, aktivne riesi ulohy a tzko spolupracuje so svojimi

Pud’'mi, ¢im sa rozvijaji jeho praktické a socialne zruénosti (Petraskova, 2007).

Blokové vyucovanie

Blokové vyufovanie umoziiuje uplatiovat medzipredmetové vzt'ahy a zaradit' do
vyucovania prierezové témy. Podl'a Tureka (2008) je v suvislosti so zaradenim klicovych
kompetencii do ucebnych osnov a vyuzivanim niektorych modernych koncepcii potrebné
zaviest’ ho okrem triedno-hodinového systému vyucovania. Blokové vyucovanie znamena, Ze
Ziaci v triede (ro¢niku alebo aj celej Skole) sa cely deii, niekol’ko dni alebo aj cely tyZden
venuju jednej ¢innosti, napr. rieSeniu projektov, nacviku komunika¢nych zruénosti,
prosocidlnemu spravaniu atd’. Rozvijanie obsahu uc¢iva do tematickych blokov a projektov sa
vyuZziva aj v integrovanom tematickom vyucovani. Vyucovaci blok trvd 90 minat a zahfia:
motivaciu a vtiahnutie sa do problému, vysvetlenie materialu alebo objavnu aktivitu ziakov,
individuéalnu préacu na pridelenej aplikacnej ulohe, prezentaciu individualnej prace, skupinovu
pracu na vybranych aplikaénych ulohach, prezentaciu skupinovej prace, hodnotenie alebo
spétna vizbu. V niz8ich rocnikoch mézZe v pripade potreby ucitel’ zaradit’ energizér alebo
harmonizér (Luzinska, 2014). Medzi najdolezitejSie ciele vzdelavacieho procesu v tejto
alternativnej forme vzdelavania patri podl'a Walsha (2002) vychovavat’ I'udi k celozivotnému
vzdelavaniu; vytvarat’ prostredie, ktoré sa vyznacuje vzajomnym reSpektom, uznanim a
demokratickymi principmi; poskytnut’ ziakom vSeobecné vedomosti, umelecké, moralne a

praktické zrucnosti.
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Kooperativne vyucovanie

V sucasnosti sa popri tradiénom vyucovani pouzivaji rozne vyucovacie metddy, napr.
kooperativne vyucovanie. Kooperdcia sa v suUcCasnosti stdva dolezitym pojmom aj vo
vzdelavani, pretoze praca nie je len individualna, ale vacsSina 'udi mozZe vo svojej buducej
profesii pracovat’ v time. Potreba, aby sa zZiaci naucili spolupracovat’, teda vyplyva z readlneho
Zivota, a preto sa uditelia snaZia najst’ sposoby, ako zmenit' vzdelavanie (Onuskova, Surinova,
2020). Podstatou kooperativneho vyucovania podla Tureka (2008) je, Ze Ziaci pracuji v
malych skupinach v triede, rieSia problémy, ziskavaji vedomosti, vykonavaji rozne
praktické ¢innosti v atmosfére rovnosti a spoluprace. Jablonsky (2006) uvadza, ze je
vhodné pre triedy pozostavajice zo Ziakov s réoznou uroviiou kognitivnych schopnosti,
pretoze na splnenie Ulohy su potrebni vSetci Clenovia timu S prilezitostou zapojit' sa.
Kooperativne vyu€ovanie znamena optimélne ucenie na zéklade Specifického usporiadania
vzt'ahov v ulohovych situdciach, na zaklade pozitivnej vzajomnej zavislosti (Kasikova, 2010).
Johnson a Johnson (1989) pomenovali pat zakladnych znakov alebo zakladnych pilierov
kooperativneho vyucovania, ktoré st nevyhnutné na to, aby kooperacia fungovala ako systém
ato, 1. pozitivna vzdjomna zavislost, 2. interakcia tvarou v tvar, 3. individudlna zodpovednost,
4. formovanie a vyuzZivanie interpersondlnych a skupinovych kompetencii a 5. reflexia
skupinovych aktivit. Ziaci sa uéia Zivotnym zruénostiam, napr. nesthlasit, argumentovat’,
reSpektovat’ inych, a tak udrziavat’ dobré pracovné vztahy. Aby vSak bola stratégia GspeSna,
ucitelia musia koordinovat’ svoje planovanie, komunikovat’ a zosuladit’ svoje pedagogické

pristupy (Postekova, 2024).

ATA — alternativne triedy autorské

Podl'a Tokérovej (1998) koncepcia ATA vo vyucovani a metodike vychovy kladie
doraz na vol'nost’, pochvalu, demonStraciu, hru, schopnosti Ziakov a reSpektovanie
individualneho tempa, ¢im ul'ah¢uje a umoziuje plynuly prechod deti z materskej Skoly do
zakladnej skoly, rozvija a formuje predpoklady sebavedomej a tvorivej osobnosti diet’at’a.
Taktiez umoznuje v€asné rozpoznanie a rozvoj talentov, rozvija asertivitu a empatiu. K formam
prace mozeme zaradit' komunikéciu, napodobniovanie, presviedcanie, kritiku, demonstraciu,
didaktické a dramatické hry (Lacekova, 1997). Medzi zakladné vlastnosti patria: znamky su
,len® prostriedkom hodnotenia a po primarny stupen sa nepouzivaju; nepouzivaju sa negativne
disciplinarne testy; vyuziva sa podporujlca stimulacia a motivacia k uceniu; toleruje sa osobité

tempo Ziakov a schopnosti deti; kladie sa doraz na rozvoj komunikaénych zru¢nosti a
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schopnosti tvorivo riesit’ praktické problémy; vyuZzivaju sa hravé, sitazivé a kreativne metody
a formy prace; vytvara sa prijemna socialna klima (Zelina, 2000).

Hlavnym ciel’om je, aby sa deti nebali Skoly, aby sa u¢ili s radost’ou, aby mali pravo
robit’ chyby a klast’ otazky, aby nemali osobnostné komplexy, aby boli priame a odvazne vo
svojom spravani, aby boli tolerantné a pozorné k problémom a hodnotam inych, aby boli tvorivé
pri rieseni praktickych problémov a zivotnych situdcii, aby boli zodpovedné samy za seba, za
svoje rozhodnutia, uspechy a netspechy, priCom ucitel’ by mal reSpektovat’ individualne tempo,

temperament a charakterové vlastnosti ziaka, jeho chyby a nedostatky (Tokarova, 1998).

Globdlna vychova

V sucasnosti vnimame globalne vzdelavanie ako vzdelavaci pristup, ktory umoziuje
hlbsie pochopit’ rozmanitost a nerovnost vo svete, dovody ich existencie a moznosti
prekonania ich problémov. Podporuje vSetkych ucastnikov bez ohl'adu na ich vek, aby sa
zaoberali otazkami, ako je chudoba a jej suvislost s kazdodennym Zivotom. Zmenou
stereotypov a podporou samostatného myslenia mame moznost’ vyuzit’ globdlne vzdelavanie
na rozvoj praktickych zru€nosti a prispiet’ k pozitivnej zmene na miestnej a globélnej trovni.
Globalne vzdelavanie sa povazuje moderni koncepciu vo vyucovacom procese, ktorej
hlavhym aspektom je obohatit’ a racionalizovat’ uz existujiice vzdelavacie koncepcie
(Héaberova, 2014).

Globalne vzdelavanie zahfiia osem zakladnych koncepcii, a to globalne obcianstvo,
globalna prepojenost, socialnu spravodlivost, rieSenie problémov, kultirnu rozmanitost,
postoje a hodnoty, 'udské prava a trvalo udrzatel'ny rozvoj (Suchozova, 2013).

Implementécia globalneho rozvojového vzdelavania do Skolskej praxe kladie doraz na
vzt'ahy a prepojenia medzi jednotlivymi oblastami vzdelavania. Co najvicsia integracia tychto
oblasti do vSetkych predmetov a do kazdodenného Zivota Skoly s vyuZitim vychovnych metod,
ktoré presahuju tradicny ramec vychovno-vzdelavacej praxe, by mohla byt tou spravnou cestou
k dosiahnutiu ciel'ov globalneho rozvojového vzdelavania (Suchozova, 2007). Pri prakticke;j
realizacii ucebnych osnov je potrebné motivovat Zziakov k ucasti na mimoskolskych
aktivitach, k zlepSeniu ich Zivotného prostredia a spristupnit’ pedagégom nové dimenzie
koncepcie globalneho a lokalneho a ich vzajomnej prepojenosti. Prostrednictvom uloh a
projektov, prostrednictvom $koleni a kurzov, vybranych prednasok, rozhovorov v oblasti SVP,
vytvarania sieti na narodnej a medzinarodnej irovni. VyuZivaji sa interaktivne metddy, ako st
hranie roli, praca s textom, diskusie, praca s audiovizudlnymi prostriedkami (napr. film alebo

webovy portdl youtube). NemoOze Sa zameriavat’ len na sprostredkovanie vedomosti o
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globalnych problémoch a témach, ale malo by rozvijat’ aj nazory, hodnotové orientacie a
postoje; jeho formy a met6dy musia zahriat’ zazitkové a skiisenostné ucenie v kombinacii
s kognitivnymi aktivitami a sebareflexiou (Seben Zat'kova, 2019).

Okrem toho vznikli na Slovensku aj d’alsie alternativne $koly a hnutia, ako napriklad
Zdrava Skola — skoly podporujice zdravie, nulté alebo pripravné ro¢niky, celodenné skoly,

Skola dokoran, projekt Orava, $koly pre nadané a talentované deti a pod.

Skola dokordin

Skola bola zalozena na Slovensku v roku 1994. Skola sa snaZi podporovat’ socialne
zmeny prostrednictvom rdznych inovativnych metdd tym, Zze ponuka detom rovnaké
prilezitosti na rozvoj ich potencidlu, aby sa mohli stat’ tvorcami otvorenej spolo¢nosti
(Alexovicova, 2007). Skola vychadza z programu ,,Krok za krokom*, ktory sa zameriava
na rozvoj osobnosti. Vo vyucovacom procese sa kladie doéraz na zapamitavanie, na
schopnost’ absorbovat’ zna¢né mnozZstvo informacii, na schopnost’ ¢loveka zapojit’ sa do
spolo¢enského Zivota, na psychodynamicku osobnost’ jednotlivca atd. Ide o otvoreny
systém umozilujuci ucitelom a Skole prisposobit’ vzdeldvaci systém potrebam diet’at’a
(Gubricova, 2007). Skola dokoran — Wide Open School je aktualne neziskova organizacia
zamerana na komunitny rozvoj a celozivotné vzdeldvanie, predovSetkym v socidlne
znevyhodnenych rodinach. Sustred’'uje sa na rodinu s detmi v ranom veku a aktivne pdsobi
na lokalnej, narodnej aj medzinarodnej Grovni. Jej viziou je vytvorit’ prostredie, kde vSetky
rodiny v zmieSanych komunitach Ziji plnohodnotne a tolerantne, maju pristup ku kvalitnému
vzdelavaniu a socidlnym sluzbam a mézu sa pri rieSeni svojich potrieb spol'ahnit’ na otvorenu
a kompetentnt verejnt spravu (https://www.skoladokoran.sk/).
Projekt Orava

Projekt Orava mozZno zaradit’ medzi inovativne metddy a organiza¢né formy, ktoré st
podporované profesionalnymi neziskovymi organizaciami. Reprezentuje ho Zdruzenie Orava a
jeho oblast'ou je vzdelavanie ucitel'ov na roznych stupfioch $kol v oblasti kritického myslenia
(Novékova, 2014). Projekt Orava povodne vznikol pod nidzvom Skola myslenia alebo Orava
IOWA. V prieskume vyuzivania novych inovativnych metod, ako kritické myslenie ¢i parové
¢itanie, pedagdgovia oznacili ZdruZenie pre demokraciu vo vzdelavani Orava za najcastejSie

vyuZivani metédu (SPU, 2011).
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Bat’a Junior

Junior Achievement (JA) Slovensko je neziskovou vzdelavacou organizaciou
zameranou na podporu ekonomického myslenia, financnej gramotnosti, podnikavosti ¢i
zrucénosti potrebnych na uplatnenie na trhu prace u ziakov zékladnych a strednych $kol.
Organizacia vznikla na Slovensku na jar 1992 pod nazvom Bata — mladi podnikatelia z
iniciativy filantropa Tomasa Bat'u. V roku 2002 sa programy Junior Achievement v byvalom
vychodnom bloku zjednotili s programami Young Enterprise v zapadnej Europe, ¢o viedlo k
vytvoreniu jednotnej eurdpskej siete pod nazvom JA Europe. Od roku 2019 JA Worldwide,
globalna siet’, ktorej sucastou je i JA Slovensko, posobi vo viac ako 100 krajinach a
spolupracuje s viac ako 450 000 dobrovol'nikmi, ro¢ne vzdelava vySe 10 milibnov Studentov.
JA Slovensko je sucastou celosvetovej siete JA Worldwide, ktora ma viac ako 100-rocnu
historiu v poskytovani praktického ekonomického vzdeldvania pre mladych. Organizacia
spolupracuje s odbornikmi z praxe, partnermi z podnikatel’ského prostredia a ucitel’mi,
aby ziakom poskytla praktické skusenosti a pripravila ich na Gspes$nu kariéru (Ja Slovensko,
cit. 2025).

Priklady a ulohy

1. Ako mé6zu moderné alternativne Skoly reagovat’ na aktualne potreby spolocnosti?

2. Vyberte si jednu z alternativnych $kol (klasicku, cirkevnu alebo modernu) a vytvorte navrh jej
idealneho vzdelavacieho modelu.

2.5 Pozitivne a negativne konzekvencie alternativ Skolského vzdelavania

Otdzky na zamyslenie:

1. Aké su hlavné prekdzky implementdcie alternativnych vzdelavacich metéd v tradicnych skolach?
2. Ako mozu ucitelia a skoly postupovat’ pri zavadzani inovativnych pedagogickych pristupov?

Je dolezité zdoraznit', ze tieto pristupy Celia viacerym vyzvam. Medzi hlavné negativa
patri vyssia finan¢éna naro¢nost’, nerovnomerna kvalita vyucby a v niektorych pripadoch

aj akademické zaostavanie Studentov, najmi v ranych S§tadiach vzdelavania. Kvalita a

-73-



Alternativne vyucovacie koncepcie I.

uspesnost’ alternativnych §kol zdvisi od schopnosti ulitelov efektivne implementovat
Specifické pedagogické principy a od podpory zo strany skolského systému.

Celkovo mozno konStatovat, ze alternativne Skoly predstavuju slubnt alternativu k
tradicnému vzdelavaniu, pricom najvicSie vyhody prinasaju v oblasti osobnostného rozvoja
Studentov a ziakov. Na ich dalSie rozSirenie a zlepSenie implementécie je vSak potrebné

venovat viac pozornosti systematickému vyskumu a podpore ucitel'ov, aby mohli tieto pristupy

plne rozvinat’ svoj potencial.

Podpora alternativneho Skolstva (pozitivne konzekvencie)

Niektori zo sucasnych autorov v oblasti pedagogiky, didaktiky a vyucovania v§eobecne
hovoria 0 potrebe zmien v ich fungovani. Tradi¢ny systém vyucCovania a uenia sa
prostrednictvom knih sa ukazuje ako prekonany a uz davno prestdva vyhovovat’ potrebam
modernych ziakov (Pongracic, 2019).

Aron (2003) definoval alternativne vzdelavanie ako $tudium alebo prax realizacie
alternativnych $kol ¢i programov. Alternativne vzdelavanie sliZi na zabezpecenie toho, aby
mal kazdy mlady ¢lovek moZnost’ dosiahnut’ ciele spolocnosti. Alternativne Skoly a
programy sa zameriavajl na to, ¢o mozu $tudentovi pontiknut’, a nie na to, aké mal problémy v
minulosti.

V Nemecku a v Kanade sa v poslednych desatrociach zmenila zakladna myslienka,
ako vyucovat’. Zatial’ ¢o sa Skoly tradi¢ne zameriavali na rozvoj kognitivnych schopnosti, v
stiCasnosti sa ¢oraz viac sustred’'uju na formovanie ziakov. Vyuzivaji integrované prostredie
novymi spdsobmi na podporu kognitivneho, metakognitivheho a socidlno-emocionalneho
rozvoja ziakov. ,,U¢enie sa byt sa stava ¢oraz rozSirenejSim, ¢im sa vzdelavanie postiva od
pristupu zaloZzené¢ho na vedomostiach k pochopeniu, Ze Studenti potrebuji vedomosti, zru¢nosti
a postoje, aby uspeli v dospelom Zivote, a to v sukromnej aj verejnej sfére a na pracovisku.
Pedagogické koncepcie sa i z tohto dovodu zacali Coraz CastejSie uplatiiovat’ v beznych skolach.
Tie vyuzivaju alternativne pedagogické koncepcie na organizaciu ucenia tak, aby ziaci spoznali
sami seba (Sliwka, Yee, 2015).

V USA su alternativne Skoly a programy cestou vzdelavania deti, ktoré nemaju
dobry prospech, nedokazu sa zaradit’ do beZnych S$kol alebo hrozi im vylucenie
(Pennacchia a kol., 2016). Za uspech alternativnych $kol st zodpovedné tri skupiny faktorov.
Po prvé, tieto Skoly v sebe vytvaraju a udrziavaji komunitu. Po druhé, robia ucenie putavym.

A po tretie, poskytuju Skolskil organizaciu a Struktiru potrebnu na udrzanie prvych dvoch
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vyhod (Raywid, 2004; Wehlage a kol., 1989). Pozitivnym u¢inkom alternativnych skol je, ze
ponukaju viac vzdelavacich prilezitosti a flexibilnejSiu Struktiru, ktora nie je dostupna v
niektorych tradi¢nych skolach (Hoge a kol., 2014).

V alternativnych Skolach su triedy ¢asto malé, ¢o vedie k

silnejSiemu prepojeniu medzi ziakmi a ucitel'mi, ¢im sa zvysSuje
ich sebadovera. Vytvaraji tym individudlne prostredie, v

ktorom sa ziaci citia reSpektovane. Alternativne Skoly ispesne
znizuju pocet ziakov, ktori predCasne ukoncia Skolska
dochadzku, zaskolactvo a problematické spravanie (Wasburn-
Moses, 2011).

Alternativne Skoly poskytuji pozitivnejSie vzdelavanie; tento jav moéze byt spdsobeny
nesutazivym prostredim, ktoré alternativne $koly vytvaraji. Skola, v ktorej maju Studenti
moznost’ byt’ individualitami a nemusia sa porovnavat’ s ostatnymi Studentmi, im umoziuje
rozvijat sa a budovat’ si zruénosti vlastnym tempom (Barr, Parrett, 2003). Ziaci v
alternativnych Skolskych prostrediach ¢asto menia svoje vnutorné preZivanie a vonkajSie
prejavy. St sebavedomejsi, menej nasilni, menej nachylni k vyruSovaniu a CastejsSie si
vytvaraju demokraticky postoj (Jun, 2015).

Rodi¢om ide predovSetkym o celostny rozvoj dietat’a a o kl'uicové kompetencie,
ktoré dieta vybavia potrebnymi vlastnostami na to, aby si mohlo utvarat’ vlastnu Zivotni
cestu. VysSie vzdelanie pre nich Casto nie je predpokladom spolocenského tspechu. Rodicia
¢asto kladu doraz na pozitivny rozvoj tvorivosti, schopnosti ucit’ sa, samostatnosti, ochoty ucit’
sa, empatie, duchovnosti, sebaregulacie, sebavedomia a odolnosti (Slamova, 2021).

Vyznacuju sa tendenciou k vySSej kvalite vzdelavania, ktorat mozno dosiahnut
prostrednictvom metdd, ktoré zlepSuju vyucovanie a pristup ziakov, ¢im sa stdva pozitivnejSim
a prospesnejsim pre ziakov. Pontikaji rodicom a Ziakom moZnost’ vyberu. Alternativne pristupy
su lepSie prispdsobené potrebdm Studentov a vd’aka individudlnemu pristupu urcite vedu k
lepsim vysledkom. Za najpotrebnejSiu zmenu mozno oznacit’ potrebu vyucovania zameraného
na ziaka (Pongracic, 2019).

Podl'a odbornikov zodpovedéd potrebam kazdého jednotlivého Ziaka, pretoze je viac
individualizované. Je to vyucovanie zohl'adiiujuce individualne charakteristiky Ziakov, ktoré
ucitel’ vyuziva na optimalnu organizaciu Casu, priestoru a metdd. Diferencované vyucovanie
vychéadza z predpokladu, ze kazdy ziak je vynimoc¢ny a jedinecny a md mnoho charakteristik.
Je potrebné zvazit’ a zohl'adnit’ kultiirne rozdiely, dialekt Ziaka, jeho bohatstvo alebo chudobu,

jazykovu expresivitu, Skolsku pripravenost’, fonematické uvedomovanie a preferencie Ziaka.
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Diferenciacia sa nevnima ako kategorizacia ziakov, ale len ako pristup ucitel'a k ziakovi
9

(Cudina-Obradovi¢, Brajkovié, 2009).

Odmietanie alternativneho $kolstva (negativne konzekvencie)

Vyskum Afakana a Wilkersona v roku 2024 hovori, Ze alternativne $koly maju svoje
vyhody aj nevyhody. Medzi vyhody mozu patrit’ vyuCovacie postupy, vztahy, politiky a
planovanie pomaturitného $tadia. Medzi nevyhody patri Sest’ tematickych kategorii, a to
prekazky vo vzdelavani, vylucenie astigma, obmedzené prilezitosti, nedostatocné
riadenie, udrzatel'nost’ a socialne vazby (Afakan, Wilkerson, 2024).

Alternativne Skoly zamerané na spravanie Ziakov sluzia Studentom, ktori boli netispesni
v inych Skolskych zariadeniach z dévodu nizkeho akademického prospechu spojen¢ho s
vyznamnymi problémami v spravani. Stadia z roku 2016 na zaklade Poissonovej regresnej
analyzy ukdzala, ze zapis do alternativnej Skoly zameranej na spravanie vyrazne predpoveda
ziskanie mensSieho poctu kreditov v jednom semestri a tieZ nizSiu dochadzku. Vyskum ukazal,
ze alternativne Skoly boli spojené s vyrazne nizSou Skolskou dochadzkou, ¢im bol ohrozeny aj
prospech Studentov. Ziskavanim nedostato¢ného poctu kreditov v alternativnych Skolach
je rovnako ohrozenia moZnost’ uspeSného ukoncenia Skoly, apreto je umiestiiovanie
Studentov do alternativnych §kol zameranych na spravanie v snahe o zlepSenie ich vysledkov v
¢o najvacSom rozsahu jednoznacne netispesné. V oblasti vyluceni zo $koly sa v rdmci vyskumu
nezistil rozdiel medzi bezne fungujicimi a alternativnymi Skolami (Wilkerson, 2016).

V pripade ziakov, ktori boli podmienecne vyliceni alebo vyliceni z alternativnych
S$kol, stadia z roku 2019 zistila podobné vysledky, a teda Ziadny vyznamny rozdiel medzi
beZnymi a alternativnymi Skolami. Pri skiimani vplyvu alternativnych §kol na spravanie Ziakov
a na ich Citatel'ské zru¢nosti vSak Stiidia dospela k zaveru, Ze Ziaci 6smeho ro¢nika dosiahli
vyrazne horsie vysledky v Standardizovanom ¢itani (Afacan, 2019).

Podl'a Wilkersona a kolektivu (2016b) zozbierané udaje naznacuju, ze vicSina
stredoSkoldkov dosahuje v Statnych Standardizovanych testoch citania vysledky pod
uroviiou vedomosti. A prave alternativne stredné Skoly produkuju vysoké percento slabych
Citatelov. Ako aspekty, ktoré negativne ovplyviiuju vyucbu cCitania, uvadzaji nedostatok
I'udskych a vzdelavacich zdrojov, zI¢ spravanie ziakov a nedostatok motivacie a Casu.

Pozitivne je, ze studenti s chronickymi emocionalnymi a behavioralnymi problémami
v beznej Skole po zaradeni do Specializovaného alternativneho programu podla vyskumu

zaZivaji menej trestov vo forme odporucani do riaditel'skej kancelarie alebo tiradov, ktoré riesia
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spravanie. AvSak je tiez potrebné zvazit fakt, ze ak Student nie je schopny uspiet’ v
alternativnej $kole zameranej na spravanie, Casto nie je k dispozicii iné zariadenie, kde by
mohol uspiet’. Vzhl'adom na tuto okolnost’ moze byt menej pravdepodobné, ze ucitelia buda
posielat’ odportcania do uradov a s vi¢sou pravdepodobnost’ou budu problémy so spravanim
rieSit’ priamo so Studentom v triede. Preto nie je jasné, ¢i je spravanie Studentov korektnejSie v
alternativnych Skoldch zameranych na spravanie, alebo ¢i su reakcie pedagdégov v tychto
prostrediach odlisné (Wilkerson, 2016).

Stadia Kimovej a Taylorovej (2008) konstatuje, Ze hoci alternativne $koly poskytuju
starostlivé prostredie a ziskavaju si doveru Studentov, nepontiikaji zmysluplné a spravodlivé
alternativne vzdelavanie, ktoré by bolo pre Studentov prinosom.

Stadia z roku 2017 priniesla nové vysledky hodnotiace pozitiva a negativa
alternativnych $kol pre rizikovli mladez. Podla ucitel'ov a zamestnancov alternativnych §kol
existuju okrem pozitivnych funkcii aj hlavné slabé stranky ako nedésledna reakcia na
problémy so spravanim, vytvaranie zlého prechodu do dospelosti a vytvaranie fyzicky
nebezpecéného Skolského prostredia. Zo zisteni tejto Stadie vyplyva, Ze ,,kultara starostlivosti*
sa uprednostiiuje na ukor doslednej discipliny, o vedie ku ,,kultiire nebezpecenstva®, a teda k
fyzicky nebezpecnému priestoru pre ziakov (Free, 2017).

Dalsim obmedzenim alternativnych §kél je potreba nadmernej pripravy uéitePov na
vyucovanie. Ked’Ze mnohé $koly nepouzivaju ucebnice, ucitelia si musia sami zaobstarat’ alebo
vyrobit’ materidly a pomocky, ¢o je casovo vel'mi narocné (Klabackova, 2019).

Hoci koncepcie alternativnych $kol su zamerané najmd na pomoc rdznym
marginalizovanym ziakom, nevyhodou vytvarania tohto typu kol je aj to, Ze na bezné $koly je
vyvijany menSi tlak na zmeny, a preto je posun v beZnom vzdelavani minimalny. Na to,
aby sa prehodnotilo hlavné skolstvo zo systémového hl'adiska, je potrebné prijat’ zmeny v ramci
hlavného vzdelavacieho systému s cielom prejst’ na inkluzivnejSie a modernejSie modely. To
si vyzaduje zmenu politiky a praxe s cielom riesit’ Strukturdlne a systémové pri¢iny vylucenia
deti zo vzdelavania, a nie pripisovat’ neuspechy ziakom (Best, 2024).

Hoci ciel'om tychto programov je niekedy len dostat’ diet'a do Stadia, ked’ sa moze vratit
do beznej skoly, vysledky ukazuju, ze navrat do $tatnej Skoly z alternativnych programov
je zriedka mozny, pretoZe bezné $koly nemenia svoje vyucovacie metody, ktoré su pre
mnohé deti neprijemné (Pennacchia a kol., 2016).

Alternativne Skolské koncepcie maji svoje uskalia. Kazdé mesto a jeho obyvatelia st
ini, ¢i uz z kultrneho, socidlneho alebo demografického hl'adiska, a je Uiplne normaélne, ze

jedna koncepcia nevyhovuje v§etkym (Pongracic¢, 2019).
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Alternativy Skolského videlavania ako cesta k descholarizdcii

Alternativne formy vzdelavania maju Casto tendenciu podkopavat’ tradiént Skolu ako
institiciu a podporovat’ individualnu zodpovednost’ za vzdelavanie. To je v sulade s myslienkou
descholarizacie, ktort predstavil Ivan Illich, podla ktorej Skolské vzdelavanie nie je jedinou
legitimnou formou vzdeldvania. Ak sa alternativne modely nespravne implementuji, mézu
viest’ k socidlnej izolacii, nedostatku Standardizovan¢ho vzdelania alebo problémom pri
hl'adani miesta v tradi¢ne organizovanej spolo¢nosti. Podobné obavy vznikaju v suvislosti s
descholarizaciou — ak sa inStitucionalizované vzdelavanie uplne zrusi, méze to viest’ k
nerovnostiam v pristupe k vzdelaniu a k stratifikéacii na zaklade ekonomickych alebo socialnych
faktorov. Ak sa vzdelavanie reformuje prostrednictvom alternativnych vzdelavacich modelov,
moze sa stat’ menej rigidnym, menej byrokratickym a viac zameranym na skutocné potreby
ziakov. To mdze byt pozitivnym krokom smerom k descholarizacii, ktord neznamena

odstranenie vzdelavania, ale jeho decentralizaciu a destrukturalizaciu spolo¢nosti.

Descholarizacia

lvan lllich (1926 — 2002) studoval filozofiu a teoldgiu na
Gregorianskej univerzite v Rime. Uvazoval o nestlade medzi
zakladnymi predpokladmi systému a jeho vysledkami. Existovali
totiz privilegované prilezitosti pre tych, ktorym ich zazemie
umoznilo dosiahnut’ uspech v skole, a pre tych, ktori vypadli zo
syst¢ému alebo v fom zlyhali, nastal novy druh chudoby, boli
ochudobneni o ¢estné zastupovanie v spolo¢nosti. Illich si uvedomil

hlboky nesulad medzi sic¢asnymi predpokladmi a sociilnou

realitou (Casey, 2022). Najmd v 70. rokoch bol velmi znamy

Obrazok 17: Ivan lllich
svojimi provokativnymi publikdciami, medzi ktorymi jednoznacne dominuje dielo

Deschooling Society vydané v roku 1971. V niom navrhoval odstranenie $koly ako inStiticie.
Toto dielo, v ¢ase, ked’ vyslo, vyvolalo vel'ky Sok v spolo¢nosti a prinieslo mnozstvo kritiky.
Zaroven vsak mnohym pripadalo zvlastne a dokonca v niektorych vedeckych a spolocenskych
oblastiach si ziskalo az obdiv (Daniels, 2003). Podl'a niektorych autorov je toto dielo opét
vyhladavané, a to vd’aka svojmu pouzitelnému potencialu (Narodowski, Botta, 2017). Medzi
dalsie diela patria Energy and Equity (1974), Tools for Conviviality (1971/75), a Limits to
Medicine (1976/1995) (Samerski, 2018). Pre pochopenie navrhov Ivana Illicha je rozhodujuca
uloha katolicizmu. Sam myslitel’ bol katolickym kinazom (Serpa, 2020).
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Ivan Illich je kriticky myslitel’ v oblasti vzdelavania, ktory navrhol koncept
descholarizacie spolo¢nosti ako alternativu ku konvenénému formalnemu vzdelavaciemu
systému. Svojim kritickym pristupom identifikoval negativne désledky formalnych
vzdelavacich inStitGcii na samotné vzdeldvanie, ato vratane obmedzenia individualneho
potencidlu, monopolu vedomosti a nerovnosti v pristupe k vzdelaniu. Zdoéraziuje potrebu
oslobodit’ vzdelavanie od konvenénych hranic, podporovat’ socidlne za¢lenenie, nezavislost’ a
kreativitu v uceni. Jeho koncepcia deschoolingovej spolo¢nosti ponuka inkluzivnejSiu a
demokratickejSiu alternativu, ktord umoznuje jednotlivcom ucit’ sa podl'a zaujmov a potrieb
Studenta. Taktiez sformuloval alternativne vzdeldvanie poskytnutim vzdelavacieho systému
webov ako vzdelavacieho systému, ktory je menej viazany na formalne vzdelavanie v Sskolach
(Siswadi, 2024). Pre Ivana Illicha §kola okrem reprodukovania socialnych nerovnosti s
legitimizacie nerovnosti funguje aj ako ,,model byrokratickej a triednej reprodukcie*
(Gomez, 2016).

Ivan Illich tvrdi, Ze vicSina vzdelania nie je vysledkom vyucovania, ale aktivnej
angazovanosti v zmysluplnom prostredi. Autor spochybniuje systém, ktory povzbudzuje
kazdého k pristupu k vzdelavaniu, ktoré sa riadi socidlno-ekonomickymi vztahmi, ako vopred
naformatovany produkt. Svoje pochybnosti spracoval do tedrie vzdelavania a uvadza ju v knihe
Deschooling Society. Illich veri, Zze najvdc¢Sou prekdzkou dosiahnutia spolo¢nosti, ktora
skuto¢ne vzdelava, je existujuca imaginacia, ktord je podmienend Skolskym myslenim.
Zasadzoval sa za decentralizaciu vzdelavania a posilnenie postavenia jednotlivcov pri preberani
kontroly nad ich vlastnymi vzdelavacimi procesmi. Podporoval neformalne vzdelavanie
prostrednictvom komunitnych iniciativ, u¢iiovského vzdelavania a samostadia. Tato
perspektiva ovplyvnila alternativne vzdeldvacie hnutia a prispela k rozvoju konceptov ako
domace vzdelavanie, unschooling a samoriadené ucenie. Alternativne modely vzdelavania
mozu podla neho priniest do vzdelavacieho procesu tvorivost' a inovacie a mali by byt
podporované, najmi ak su vedené emancipaénym pristupom a nie neoliberalnou trhovou
logikou, ktora posiliiuje nerovnosti (Peixer, 2024). lllichov navrh nahradit’ bezné $kolstvo v
spolocnosti sietami (samo)Skoleni, ktorda je cCoraz viac digitalizovand a prepojena
prostrednictvom internetu, poniika potencidlne vyhody a prinajmensom stoji za hibkovu

analyzu (Serpa, 2020).

Priklady a ulohy

1. Aky vplyv moze mat kombinacia tradiénych a alternativnych metod na kvalitu vzdelavania?

2. Navrhnite plan zavedenia alternativneho vzdelavacieho pristupu do beznej Skoly a urcte kroky
potrebné na jeho realizaciu.
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Zhrnutie

Alternativne vzdelavanie je zalozené na filozofickych a pedagogickych principoch,
ktoré zdoraziuju reSpektovanie individuality, podporu tvorivosti a rozvoj kritického myslenia.
Je zalozené na tvorivo-humanistickom vzdeldvani, ktoré¢ vnima Studentov ako aktivnych
ucastnikov vzdeldvacieho procesu. Tento pristup sa snazi podporit’ rigidné modely tradi¢ného
vzdelavania a zdoraznuje emociondlny rozvoj, spolupracu a hodnotu humanizmu. Ciel'om je
vychovavat l'udi, ktori su pripraveni na vyzvy neustale sa meniaceho sveta.

Vyznacuje sa flexibilitou, inovativnymi vyucovacimi metdédami a schopnostou
prisposobit’ sa individudlnym potrebam Studentov. Zakladnou charakteristikou tychto $kol je
odmietanie uniformity a Standardizacie s dorazom na zazitkové ucenie, interdisciplinarne
partnerstva a integraciu ré6znych foriem aktivit. Porovnanie tradi¢nych a alternativnych $kol
odhal'uje vyznamné rozdiely v pedagogickych pristupoch. Tradi¢né skoly sa Casto zameriavaji
na vysledky, Standardizované testy a reprodukciu vedomosti, zatial’ o alternativne skoly kladu
doraz na podporu tvorivosti, individuality a vztahov medzi uciteI'mi a ziakmi. Alternativne
Skoly prinaSaju do vzdelavacieho procesu viac slobody a zameriavaju sa na spolo¢né potreby
Studentov.

Réznorodost” vzdelavacich pristupov sa odrdza aj v réznych typoch $kol, ako st
klasické, ndbozenské a moderné alternativne Skoly. Zatial' o klasické Skoly zachovavaju
tradiéné formy vyucovania, naboZenské Skoly Casto integruji duchovné hodnoty a etické
principy. Na druhej strane moderné alternativne Skoly ponukaju nové pristupy, ktoré spajaji
prvky humanistickej filozofie, interdisciplinarneho vzdelavania a technolégii, aby vyhovovali
potrebam sucasnej spolo¢nosti. Vyskum alternativnych §kol ukazuje, Ze majl pozitivny vplyv
na rozvoj ziakov. Tieto Skoly nielenze zlepsuju vysledky vzdelavania, ale podporujt aj pohodu,
sebaddveru a zrucnosti kritického myslenia. Praktické skusenosti s alternativnymi modelmi
ukazuju, Ze vzdeldvanie moZze byt dynamickym a neustale sa vyvijajucim procesom, ktory

reaguje na vyzvy modernej spolo¢nosti a poméaha formovat’ buduce generacie.
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Otazky na zopakovanie

na zapamétanie
Co je zékladnou myslienkou humanistickej filozofie vo vzdeldvani?
Ktoré hlavné charakteristiky odliSuju alternativne $koly od tradi¢nych §ko61?
Aké st zakladné principy montessoriovskej pedagogiky?
Kto st hlavni predstavitelia reformného Skolstva?

na porozumenie
Ako suvisi tvorivo-humanisticka vychova s humanistickou filozofiou?
Preco alternativne Skolstvo kladie doraz na individualizaciu vzdelavania?
Aky je rozdiel medzi tradiénou $kolou a alternativnou Skolou v pristupe k hodnoteniu
ziakov?
Pre¢o model KEMSAK zahfna aj emocionalizaciu a axiologizaciu?

na aplikaciu
Ako by ste navrhli vyucovaciu hodinu zalozeni na principoch tvorivo-humanistickej
vychovy?
Ako moze ucitel' v tradicnej Skole aplikovat’ prvky alternativneho Skolstva do svojho
vyucovania?
Ako by ste vyuzili aktivizaéné metédy v predmete, ktory vyucujete (napr. dejepis,
matematika, prirodoveda)?
Ako moze pedagogicka inkluzia ovplyvnit’ efektivitu vyucby v beznej skole?

na analyzu
Aké st vyhody a nevyhody roznych typov alternativnych $kol?
Aké faktory mo6zu ovplyvnit’ uspesnost’ alternativnych vzdelavacich pristupov?
Akym spdsobom sa 1i§i motivacia ziakov v tradicnom a alternativnom Skolstve?

na syntézu
Navrhnite inovativny model $koly, ktory by kombinoval prvky tradi¢ného a alternativneho
vzdelavania.
Vytvorte plan vyucby na jednu vyucovaciu hodinu podla principov projektového
vyucovania.
Ako by ste mohli skombinovat prvky humanistického vzdeldvania s modernymi
technol6giami v Skole?
Navrhnite Skolské prostredie, ktoré by podporovalo kreativne myslenie a emocionalny
rozvoj ziakov.

na hodnotenie
Do akej miery su alternativne skoly schopné pripravit’ ziakov na realny zivot a pracovny
trh?
Je tvorivo-humanisticka vychova efektivnejSia ako tradicné metody vzdelavania? Preco
ano/nie?
Aké su potencialne rizika implementacie alternativnych vzdelavacich modelov do
Standardného skolského systému?
Aké argumenty by ste pouzili na podporu alebo kritiku cirkevnych $kol v kontexte
alternativneho vzdelavania?
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Zaver

Reformna pedagogika a iné formy Skolského vzdelavania si dokazom toho, Ze
vzdelavanie moze byt dynamickym a neustdle sa vyvijajicim procesom, ktory reaguje na
potreby spolo¢nosti. Odkaz reformnych pedagogov a praktické uplatiovanie humanistickych
principov v alternativnych $kolach prinasa do vzdelavacieho systému rozmanitost’ a flexibilitu.
Ich prinos sa odraza nielen v teoretickych koncepciach, ale aj v délezitych skolskych modeloch,
ktoré vychovavaji nova generaciu. Hoci tieto pristupy celia vyzvam, ich schopnost’ inovovat’
a prispdsobovat’ sa je dokazom ich relevantnosti v 21. storo¢i. Reflexia ich vyvoja a skimanie
ich ucinnosti prispieva k zlepSeniu vzdelavacieho systému a podpore inkluzivneho pristupu k
vzdelavaniu.

Reformna pedagogika a alternativne Skolstvo predstavuju revoliciu v chapani
vzdelavania, ktord ma silny a trvaly vplyv na sti€asny vzdelavaci systém. So svojou bohatou
historiou a silnymi idedlmi polozila zdklady nového chapania vzdeldvania, v ktorom sa ziaci
aktivne zapajaju do vzdelavacieho procesu a uprednostnuju sa ich individudlne potreby, zaujmy
a schopnosti. Odkaz kI"a¢ovych osobnosti, ako s Maria Montessoriova, John Dewey a Rudolf
Steiner, je stale Zivy a uplatiiuje sa nielen v tradicnych Skolach, ale aj v modernych
alternativnych vzdelavacich pristupoch.

Alternativne vzdelavanie prinieslo do vzdelavacieho procesu flexibilitu, autonomiu a
doraz na humanistické hodnoty. R6zne modely alternativnych §kol poskytuji prileZitosti
Studentom, ktori sa v tradi¢nom systéme Casto citia obmedzeni alebo nedoceneni. Tieto Skoly
moZu nielen ucit, ale aj rozvijat’ charakter, empatiu, tvorivost’ a schopnost’ kriticky sa pytat’.
Vyznam reformnej pedagogiky a alternativnej pedagogiky spociva aj v ich schopnosti neustale
inovovat a reagovat’ na nové vyzvy. Ich vyskum a prakticka aplikécia ukazuju, Ze vzdelavanie
nie je statické, ale dynamické a orientované na potreby doby. Hoci su tieto pristupy kritizované
a Casto narazaju na systémové prekazky, ich tspech pri podpore individuality, rozvoji tvorivosti
a vytvarani inkluzivneho prostredia je nepopieratelny.

Pre dal$i rozvoj vzdelavacieho systému je dolezité venovat pozornost’ vyskumu a
zavadzaniu inovativnych pristupov. Reforma a alternativne vzdelavanie ndm ukazuju, Ze cesta
k lepSiemu vzdeldvaniu vedie cez otvorenost, reSpekt a neustdle zlepSovanie. DneSna
spolo¢nost’ potrebuje vzdelavacie systémy, ktoré nielenze umiestnia Studentov na trhu préce,
ale aj naplno rozvinu ich potencial ako jedinecnych osobnosti a buducich tvorcov lepsej

spolocnosti.
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Z nazorov recenzentov

Alternativne skolstvo je oblastou, ktord je predmetom zaujmu z hl'adiska moznosti
skvalithovania edukacie u nas. Ponuka rozne moznosti, ktoré moézu vyrazne prispiet
k inovacidm v edukacii, a to najmi z toho dovodu, ze alternativna pedagogika je prinosom pre
humanizéciu vzdelavania, pre rozvoj tvorivosti ziakov, pre personalizaciu edukacie a pod. Aj
napriek tomu, ze alternativnu pedagogiku sme zacali doslednejSie poznavat’ pred 35 rokmi,
stale je pre nds inSpirativna, pretoze nase Skolstvo bolo viac desatro¢i ovplyvnené jednotnou
Skolou. Pedagogicka teoria a vychovnovzdelavacia prax preto vitaju kazda publikaciu, ktora
spristupiiuje poznanie alternativnych koncepcii. Napokon, aj pripravovana reforma nasho
Skolstva je v mnoho inSpirovana viacerymi metoédami a formami alternativnej pedagogiky.
Autorka predlozila rukopis zamerany na alternativne koncepcie, a to najmi
z hladiska opisu ich histdrie, ich €lenenia a prinosu pre edukacnt prax. PredloZeny rukopis
povazujem za vhodne spracovany. Ponuka Studujicim zakladné informacie a poznatky o
alternativnom S$kolstve a je dobrym vychodiskom pre nasledujice podobnejSie Studium
jednotlivych koncepcii.

prof. PhDr. Erich Petlak, CSc.

Uvedené ucebnica predstavuje tvod do problematiky reformného a alternativneho
Skolstva, priCom zdoraziuje jeho historicky vyvoj, kI'iCové osobnosti a sti¢asné aplikacie.
Hlavné myslienky sa ststred’'uji na individualiziciu, tvorivost’ a humanistické principy vo
vzdelavani. Celkovo ide o komplexny a premysleny text, ktory poskytuje prehl'ad o téme a
motivuje k hlb§iemu skiimaniu problematiky. Text predstavuje dostatocnu teoreticku zakladiiu
podporentt vyskumnymi pracami a nazormi poprednych pedagoégov, ¢o zvysSuje kvalitu a
odbornt hodnotu.

prof. PaedDr. Tomas Jablonsky, PhD.
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